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Abstract

The overarching interest of this licentiate thesis is directed towards values as
they are discursively constructed in systematic quality work in preschool. The
aim of the study is to contribute with knowledge about the values discursively
expressed in systematic quality work in preschool and how these can, in turn,
be understood in relation to current quality work contexts. Values, as
understood in the study, are assumptions about something good, desirable and
worth aiming at and are seen as socially constructed in a specific societal,
cultural and historical context. Discourse can be interpreted as a certain way
of talking about and understanding values where language represents a
specific meaning context.

Fairclough’s critical discourse analysis has been applied to critically examine
and make visible what values and discourses are expressed in the systematic
quality work in preschool, as well as their mutual relations. In addition, Ball’s
performativity concept has been used. The empirical material consists of 17
preschools’ documented systematic quality work in the form of evaluations
conducted during the 2014-2015 school year.

The value practice emerging from the analysis of the evaluations carries a
complexity in that values appear to overlap and may thus be hard to separate.
Values are both explicitly and implicitly expressed. What is highlighted as
desirable can be categorized within five areas: competence, democracy, ethics,
disciplination and efficiency.

The result shows that a goal rational, a market-oriented, a relational, a morally
oriented and a development psychology discourse are included in the order of
discourse that exercises power over the values that are expressible and over
the way this is done. The analysis clearly demonstrates the predominance of
the goal rational discourse, while the influence of the development psychology
discourse seems to be limited with regard to what is considered desirable in
the organization. It also emerges that there is a power structure where the goal



rational and the market-oriented discourses seem to include and articulate the
other discourses within the order of discourse.

In a long-time perspective, preschool activities appear to have passed from
development psychology rationality to goal rationality. For preschool children
this transformation may have entailed that currently the strongly emphasized
welfare aspect of the organization tends towards a strong emphasis on
competence. These values stand out in the evaluations as two opposite poles,
which may indicate a swing of the pendulum from one side to the other.
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Forord

Forskarstudier pa licentiatniva kan liknas vid en resa, en tagresa dar byten av
tag har skett vid olika stationer for att na malet. Denna resa haller nu pa att
narma sig sitt slut. En station ska lamnas for att ta mig med till nésta
destination. En kénsla av tomhet och saknad infinner sig efter denna resa samt
en forvantan infor nya mal. Denna resa hade dock aldrig blivit av om det inte
vore for ett antal personer som pa olika satt bidragit till resan.

Till att boérja med vill jag rikta ett stort tack till de tolv
kommuner/stadsdelsforvaltningar som deltog i programmet Sma barns larande
och som déarigenom har gett forutsattningar for och mojliggjort min
forskarutbildning och denna studie. Jag vill ocksa tacka mina narmaste chefer
genom dessa ar och 6vriga kollegor vid Utbildningsforvaltningen i Jonkopings
kommun som gjort det mojligt for mig att kombinera studier och skrivande
med mina 6vriga arbetsuppgifter.

Fyra personer som har varit betydelsefulla under resan &r mina
licentiandkollegor och medresendrer Rebecka Lindberg, Frida Lindroth,
Katarina Nilfyr och Malin Virtanen. Tack for att ni foljt med pa tagresan, bade
fysiskt och bildligt, och gjort denna resa till vad den blivit med alla glada
skratt och diskussioner om de proévningar som studierna och skrivandet
medfort.

Till mina handledare Anette Emilson och Lotta Bjervas. Ni har hela tiden
stdttat mig och nu i slutet av resan har er uppmuntran varit ovarderlig. Lotta,
tack for att du som bitrddande handledare har granskat mina texter framfor allt
utifran ett kritiskt diskursanalytiskt perspektiv. Anette, du som varit min
handledare under hela resan, tack for din skarpa och kritiska granskning av
bade innehdll och form av mina ibland ganska komprimerade texter.
Tillsammans har ni bidragit till min hjalp att fora arbetet framat.



Nagra stopp under resan har varit de seminarier da manuset till uppsatsen har
granskats. Forst vill jag tacka Maria Hedlin, som vid planeringsseminariet tog
sig an studiens plan och bidrog med vérdefulla och konstruktiva tankar i en
inledande fas. Darefter vill jag tacka Jan Hakansson, som vid
halvtidsseminariet gav intressanta synpunkter pa hur texten kunde utvecklas.
Till sist riktas &ven ett tack till Daniel Sundberg, som laste manuset infor
slutseminariet och gav konstruktiva kommentarer infor slutférandet av
studien. Ett tack &dven till dvriga som kommenterat manuset vid dessa
tillfallen. Jag vill ocksa passa pa att rikta ett tack till Eva Johansson, som
under en kurs vid ett tidigt skeda av studierna gav konstruktiv kritik for att
fora texten framat.

Det finns ocksa manga andra personer i min omgivning som har inspirerat och
bidragit till studien pa olika satt bade pa Linnéuniversitetet och i andra
sammanhang. Med risk for att gldomma nagon namner jag inga namn utan
riktar ett tack till er alla!

Sist men inte minst blir mitt tack till familjen! Ni kanske inte har bidragit till
sd manga reflektioner kring studien, men ni har alla medverkat till att jag har
lamnat mina studier for en stund. Pa s satt har ni bidragit till att jag ibland har
fatt komma ut pa perrongen och se andra vyer, vilket gjort att jag har fatt
distans till studien. Tack Jesper och Katta, Anna och Olof samt Petter och
Jeanie! Tack Christer for att du talmodigt har latit mitt skrivande uppta sa
mycket tid sdval under kvallar som helger.

Nu star jag forvantansfull pa perrongen, redo for nya aventyr, och undrar vad
nésta resa ska fora med sig!

Bankeryd maj 2018



Inledning

Det dvergripande intresset i foreliggande licentiatuppsats riktas mot vérden
och diskurser, sa som dessa utrycks i forskolans systematiska kvalitetsarbete.
Viérden forstas i denna studie som antaganden om nagot gott, 6nskvart och
efterstravansvart (Halstead & Taylor, 2000). Vérden ses som socialt
konstruerade i ett visst samhalleligt, kulturellt och historiskt sammanhang (se
Fairclough, 1992). Diskurs kan forstas som ett visst satt att tala om och forsta
varlden (Winther Jgrgensen & Phillips, 2000), dar spraket representerar ett
visst meningssammanhang.

Léaroplanen for forskolan Lpfo 98 (Skolverket, 2010) reviderades 2010 och
infordes tillsammans med en ny skollag (SFS 2010:800) som nya
styrdokument for forskolan 2011. | den nya skollagen ar kravet pa
kvalitetsredovisning borttaget. Istéllet finns skrivningar om att ett systematiskt
kvalitetsarbete ska genomfdras, i vilken verksamheten ska foljas upp,
utvarderas och utvecklas. Forskolans uppdrag sa som det &r formulerat i
laroplanen och skollagen &r politiskt foreskrivet och ar formulerat som mal
och riktlinjer. Det &r dessa mal och riktlinjer som ska ligga till grund for saval
forskolans arbete som inriktningen pa det systematiska kvalitetsarbetet
(Skolverket, 2011). P& sa satt styrs forskolans arbete mot en forvantad
utveckling, dar det systematiska kvalitetsarbetet blir ett instrument for detta
arbete. | forskolans systematiska kvalitetsarbete kommer vérden diskursivt till
uttryck, vilka kan antas bade speglar och paverkar den verksamhet som barn
erbjuds i forskolan. Darmed kan det innehall som formuleras i kvalitetsarbetet
bidra till den verksamhet som barn erbjuds i férskolan.

Den svenska forskolan bygger pa en nordisk forskoletradition, med en
socialpedagogisk policy dar omsorg, utveckling och larande bildar en helhet
(Asén & Vallberg Roth, 2012). | denna finns en stark tilltro till férskolans
pedagogik och forskolan ses som ett forsta steg i det livslanga larandet.
Internationellt sett brukar denna helhet, dar utbildning och omsorg ingar,
beskrivas som en modell: educare (OECD, 2001, 2006). Det engelska



begreppet bestar da av orden education och care och beskriver den relation
mellan utbildning och omsorg som den nordiska forskoletraditionen syftar till.
Dels handlar syftet om ett pedagogiskt uppdrag och dels handlar det om ett
omsorgsuppdrag om barnet nar vardnadshavare arbetar eller studerar.

Ar 1998 fick den svenska forskolan sin forsta laroplan, Lpfé98
(Utbildningsdepartementet, 1998), och i och med det blev forskolan mal och
resultatstyrd. Efter dess inforlivande i forskolans verksamhet har Skolverket
(2004, 2008) genomfort utvarderingar tva ganger, en gang efter fem ar och en
gang efter tio ar. Den forsta utvéarderingen gjordes for att belysa hur forskolan
utvecklats efter reformen och studera reformens betydelse for denna
utveckling (Skolverket, 2004). Den andra utvarderingen handlade om vilket
genomslag forskolereformen hade i verksamheten och vilka konsekvenser den
fick (Skolverket, 2008). Utvarderingarna visar att reformen har fatt stort
genomslag och att forskolans verksamhet har tagit tva olika riktningar. Dels
har en skolforberedande bedémningspraktik vuxit fram. | denna praktik finns
ett Okat anvandande av utvecklingsplaner samt kartlaggnings-, diagnos- och
bedémningsmaterial av vilka merparten omfattar sprak och sprakutveckling.
Dels har en praktik vuxit fram dar det skett en férdjupning av arbetet inom
laroplanens olika méalomraden. | denna praktik synliggors ett intersubjektivt
barn dar sammanhanget med barngruppen, miljon och pedagogens
forhallningssatt framhalls for barns utveckling och larande (Skolverket, 2008).

Heckman (2000), som &r amerikansk professor och nobelpristagare i ekonomi,
argumenterar for att tidig utbildning ger goda effekter. Han menar att larande
foder larande, vilket gor att investeringar i forskolealdern forvantas ge goda
effekter vid senare skolgang och yrkesliv. Det skulle da bli I6nsamt bade for
individen och for samhéllet att investera i tidig utbildning. Enligt Heckman
visar sig tidiga investeringar sarskilt 1onsamma vad galler kognitiva formagor
medan icke-kognitiva formagor och motivation kan forbattras vid senare
aldrar. Dock papekar han att tidiga investeringar i bade kognitiva och icke-
kognitiva formagor samt motivation ar l6nande. | manga moderna lander
forefaller forskolans praktik inriktas mot alltmer skolliknande aktiviteter med
sarskilt fokus pa literacitet och matematik, vilket syns i formuleringar av mal
och innehall (Brostrém, 2012). Forandringar i forskolans utbildning kan
hérledas till ekonomiska intressen. Brostrom (2012) redogdr for en tendens i
europeiska lander mot en okning i att anvanda standards och manualer, en
anvandning av enkla mellannivaer for mal och kriterier som mater barns
utveckling, en variation av vérderings- och testmetoder, och implementering
av kvalitetsarbete dar forskollarare gors ansvariga for arbetet. Vallberg Roth
(2010) beskriver denna beddémnings- och dokumentationspraktik i termer av
en transnationell trend. Styrningen innebér da att regleringar inriktas pa att
granska lokala praktiker, vilket medfér Okade krav pa dokumentation,
utvéardering och standardisering. Den transnationella rérelsen dver varlden



utvecklas genom nitverk av expertis dér ledordet &r “best practice” (Vallberg
Roth, 2009, s 202). Pa den lokala forskolan blir kompetenser i teknik och
dokumentation viktiga att ha med sig i sin forskollararprofession for att kunna
synliggora praktiken (Lofdahl & Pérez Prieto, 2010). | det hdr sammanhanget
varnar Biesta (2009 s 43) for att fastna i att vardera det som &r matbart, istallet
for att mata det vi varderar. Han menar att frdgan om utbildningens syfte har
kommit i skymundan i en tid av matning och bedémning.

| forskolans reviderade laroplan (Skolverket, 2010) har stravansmalen inom
omradena sprak, matematik samt teknik och naturvetenskap fortydligats och
starkts, vilket riktar uppmadrksamheten i forskolan mot barns
kunskapsformagor. Varden av kunskapsrelaterad karaktar tycks darmed
framtrada allt starkare i forskolans kontext. Sprak, matematik samt teknik och
naturvetenskap  blev  ocksd  centrala omraden i  Skolverkets
implementeringsinsatser tillsammans med det systematiska kvalitetsarbetet
som formulerades som uppféljning, utvardering och utveckling i laroplanen. |
en tid av okad bedomning av praktiken gor dessa omraden, tillsammans med
att ett systematiskt kvalitetsarbete ska genomforas, att det uppstar fragor om
vilken mening och vilka konsekvenser detta kan fa for barnen i forskolan.

I skrivandets stund har Skolverket fatt i uppdrag av regeringen att géra annu
en oversyn av forskolans laroplan (Skolverket, 2017) och ett forslag till en
reviderad laroplan har lamnats till regeringen under varen 2018 (Skolverket,
Dnr: 2017:783). Skolverket framhaller att sedan den nuvarande laroplanen
skrevs for snart 20 ar sedan har mycket forandrats i forskolan och samhéllet.
Syftet med revideringen &r att 6ka kvaliteten i undervisningen i férskolan och
forskolans maluppfyllelse (Uthildningsdepartementet, 2017). | férslaget har
bland annat begreppet undervisning och forskolldarares ansvar fortydligats
(Skolverket, Dnr: 2017:783).

Mot denna bakgrund blir det vésentligt att granska de varden och diskurser
som forskolan bade omges av men ocksd ar medskapare av. Johansson,
Fugelsnes, lanke Markeseth, Ro&thle, Tofteland och Zachrisen (2015)
framhaver varden i forskolan som ett forskningsomrade i behov av mer
kunskap. De menar att det syns en forskjutning i vad som efterstrévas.
Samhallsforandringar med okade krav pa resultat, som dven har inverkan pa
forskolan, kan leda till att omsorgs- och kompetensvarden utmanas av en
stravan efter akademisk kunskap och effektivitet (Johansson, Fugelsnes, lanke
Magrkeseth, Réthle, Tofteland & Zachrisen, 2015). | denna licentiatuppsats har
arbetet avgrénsats till att granska det som formuleras som efterstravansvart i
forskolans systematiska kvalitetsarbete. Ytterligare en avgrénsning i
sammanhanget ar att forskolans systematiska kvalitetsarbete begrénsas till
utvarderingar av forskolans verksamhet som en del i detta arbete. Forskning
om just utvérderingar av férskolan, framhaller Asén och Vallberg Roth



(2012), som ett omrade med kraftigt behov av ny kunskap. Utvardering
innehaller varderande moment av verksamheten som analyseras i relation till
de nationella malen, vilket resulterar i férskolans maluppfyllelse. Foreliggande
studie kan darmed bidra till att synliggdra samband i forskolan mellan varden
och okade krav pa resultat. Licentiatuppsatsen avser darmed att bidra med
kunskap om de varden som kommer till uttryck i forskolans systematiska
kvalitetsarbete. Dessa vérden bidrar i sin tur till de diskurser som kommer till
uttryck i forskolans systematiska kvalitetsarbete, liksom diskurserna bidrar till
de varden som framtrader. | fokus for studien star saledes en diskursiv praktik
dar utgangspunkten ar att meningsskapande ar ndgot som bade konstrueras
och villkorar den vardagliga praktik som blir radande for barn i forskolan.

Syfte och forskningsfragor

Licentiatuppsatsens &vergripande intresse ar att analysera hur vérden
konstrueras diskursivt i forskolans systematiska kvalitetsarbete. Syftet ar att
bidra med o6kad kunskap om vérden som diskursivt kommer till uttryck i
forskolans systematiska kvalitetsarbete och hur dessa varden kan forstas i
relation till samtida sammanhang av kvalitetsarbete. Har gors en avgransning
av studieobjektet till att enbart analysera forskolans utvérdering av
verksamheten som en del i forskolans dokumenterade systematiska
kvalitetsarbete.

Studien avser att besvara foljande forskningsfragor:

Hur kommer vérden till uttryck i utvarderingar av férskolans verksamhet?
Vilka diskursiva monster och diskurser konstitueras i utvarderingarna av
forskolans verksamhet?

e Hur kommer relationen mellan vérden samt mellan vérden och diskurser
till uttryck i utvarderingar av forskolans verksamhet?

I studien undersoks de vérden som kommer till uttryck i forskolans
systematiska kvalitetsarbete samt relationen mellan dessa och hur de ingar i
olika sammanhang, som kan ge uttryck for spanningsfalt dar ocksa motstridiga
forhallanden kan rada. Teoretisk och metodologisk utgangspunkt tas i kritisk
diskursanalys dér diskursiva och sociala praktiker kan ses i ett sammanhang
utifran ett bredare samhallsperspektiv. Ett antagande gors att det som
artikuleras som efterstravansvért konstruerar diskurser och konstrueras av
diskurser. Diskurser kan forstas som meningskluster, dar ett visst sétt att tala
och tanka rader och dar forutsattningar for vad som blir mojligt att sdga skapas
(Winther Jgrgensen & Phillips, 2000). Diskurser ger pa sa satt riktning for vad
som blir mojligt att saga i forskolans utvardering. Det som sags formuleras da
ofta som en ”sanning”, forgivettaganden eller sunt fornuft. I forskolans
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systematiska kvalitetsarbete formuleras det som efterstravas och bildar de
synliggjorda varden. Dessa varden uttrycks explicit. Varden kan ocksa
uttryckas implicit, det vill sdga vara outtalade. Fokus i denna studie &r de
varden som diskursivt kommer till uttryck bade explicit och implicit i
forskolans systematiska kvalitetsarbete.

Forskolans utvardering, som en del i det systematiska kvalitetsarbetet, ar dels
en tillbakablick pa forskolans verksamhet, dels blickar den framéat genom
formulerade utvecklingsatgarder som forbattrar forutsattningarna for barns
mojligheter till utveckling och larande. Diskursiva monster i utvarderingen
kan pa sa satt ses som medskapare av forskolans verksamhet och darmed
ocksa som bidragande till forutsattningar for barns utveckling och larande i
forskolan.

Studiens disposition

I inledningen introduceras studien samt studiens syfte och fragestallningar.
Dérefter foljer till att borja med en bakgrund till studien: Ett systematiskt
kvalitetsarbete som styrning, utveckling och kunskap om verksamheten. Detta
avsnitt avser att ge en kontext till forskolans systematiska kvalitetsarbete i
allmanhet och utvérderingar i synnerhet. Pa sa sétt bildar bakgrunden ocksa ett
bredare sammanhang for de vérden och diskurser som uttrycks i
kvalitetsarbetet. FOr att sétta in varden i forskolans sammanhang presenteras
darefter tidigare forskning om varden i forskolans kontext, Vardepedagogisk
forskning i forskolan. Sedan féljer en redogorelse Over den teoretiska och
metodologiska utgangspunkt som valts for studien, Faircloughs (1992,2003)
kritiska diskursanalys. | detta stycke presenteras dven de centrala teoretiska
begrepp som anvéands i studien liksom hur de anvands. Begrepp som vérden
och diskurs definieras samt begreppet performativitet som har hamtats fran
Stephen Ball (2003,2012) for att analysera vilken betydelse krav pa
kvalitetsarbete kan ha for synliggérandet av forskolan. Darefter, i avsnittet
Studiens genomforande, gors en beskrivning av val av forskolor och det
empiriska materialet. | detta kapitel beskrivs ocksa analysstegen i Faircloughs
tredimensionella analysmodell: text, diskursiv praktik och social praktik. I
resultatdelen redovisas sedan Forskolans systematiska kvalitetsarbete som
vardepraktik, s3 som den visar sig i textanalysen av utvéarderingarna, och
Forskolans systematiska kvalitetsarbete som diskursiv praktik samt de
relationer som finns mellan varden och diskurser. Slutligen diskuteras
Forskolans systematiska kvalitetsarbete som social praktik i relation till
bakgrunden och tidigare forskning. Uppsatsen avslutas med pedagogiska
implikationer samt studiens véarde och nagra forslag till fortsatt forskning.
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Ett systematiskt kvalitetsarbete som
styrning, utveckling och kunskap om
verksamheten

Forskolans systematiska kvalitetsarbete kan forstas som en praktik dar varden
artikuleras. Detta kapitel syftar till att ge en bakgrund till studien. Forskolans
utvardering och systematiska kvalitetsarbete placeras da i en historisk och
samhallelig kontext. Bakgrunden bildar pa sa satt ocksa ett sammanhang for
de vérden som diskursivt kommer till uttryck i forskolans systematiska
kvalitetsarbete. Till att borja med ges en definition och beskrivning av
fenomenet utvardering samt en kortfattad historisk tillbakablick fran planering
till  kvalitetsarbete. Dadrefter gors en overgripande beskrivning av
kvalitetssékring som en internationell rorelse, som efter det foljs av en
redogorelse for forskolans systematiska kvalitetsarbete som ett samhalleligt
uppdrag. Forskolans utvardering beskrivs sedan med utgangspunkt i
Skolverkets (2012a, 2015) stddmaterial som en integrerad del i férskolans
systematiska kvalitetsarbete. Avslutningsvis fors ett resonemang om
dokumentation som styrning.

Utvardering i det systematiska kvalitetsarbetet i
forskolan

Av forskolans systematiska kvalitetsarbete dr det textdokumentation i form av
utvéarderingar som studeras i foreliggande studie, da med fokus pa de vérden
och diskurser som framstalls dari. Utvardering definieras i sammanhanget som
att granska och vardera sarskilt utvalda omraden i verksamheten gentemot
overenskomna kriterier som syftar till en djupare analys och forstaelse (Asén
& Vallberg Roth, 2012).

Utvérdering som begrepp &r en dversattning av engelskans evaluation, dar
forstavelsen e kommer fran latinets @. Grundbetydelsen &r vardering,
kvalitativ bedomning, av nagot (Franke-Wikberg & Lundgren, 1980).
Utvardering kan ses som ett retrospektivt sitt att styra verksamheten (Asén &
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Vallberg Roth, 2012). | utvérdering tittar man bakat for att véardera och
forklara det som har hant. Utifran denna tillbakablick kan sedan atgarder
genomforas for att forbattra verksamheten. Enligt Asén (2015) vet larare ofta
vad som ska utvarderas och hur utvarderingen ska ga till, men inte varfor
utvarderingen gors eller vad den ska anvandas till. Det finns tre framstaende
motiv till utvardering (Franke-Wikberg & Lundgren, 1980; Vedung, 2002).
Det forsta handlar om att kunna kontrollera och styra verksamheten.
Utvarderingen ska da ge en bild av hur verksamheten uppnar de mal som &r
satta for den. Det andra motivet syftar till att forandra eller utveckla
verksamheten. Utvarderingen ska da ge underlag om verksamheten for att
framja en forbattring av den. Ett tredje motiv innebar att fa upplysning och
kunskap om verksamheten. Utvarderingen ger i detta fall en béattre forstaelse
for verksamhetens strukturer och processer (Franke-Wikberg & Lundgren,
1980; Vedung, 2002). Haug (2003) menar att kontrollaspekten utgar fran en
summativ  utvardering, som visar pa de resultat som uppnatts.
Utvecklingsaspekten, som utgar fran formativ utvardering, ger information om
tillstandet vid en viss tidpunkt for fortsatt utveckling. Det finns ett samband
mellan utékad kontroll och decentralisering, vilket framtréder i en verksamhet
sésom forskolan, dér ansvaret dvergatt fran staten till kommunerna (Asén &
Vallberg Roth, 2012). Asén och Vallberg Roth menar dock att for att kunna
styra och utveckla en malstyrd verksamhet, behdvs bade kontroll, forandring
och kunskap om den. | foreliggande studie forstas begreppet utvardering bade
som att blicka tillbaka pa verksamheten och att blicka framat. Det innebar att
tillbakablicken kritiskt granskar verksamheten, for att fa kunskap om den att
utga fran i en framatsyftande forandring av den.

Fran planering till kvalitetsarbete

I den svenska forskolan har utvardering som styrning vuxit fram ur de
planeringar som genomfordes pa 1980-talet, da verksamheten styrdes genom
ett framtidsperspektiv. Under utbyggnadsaren pa 60- och 70-talen hade
forskolan en stark statlig styrning med detaljerade regler for verksamhetens
inre organisation och yttre utformning (Asén & Moberg, 2015).
Tillsynsansvaret lag da hos socialstyrelsen, vilka framst genomforde kontroller
av forskolans strukturella forutséattningar. Den pedagogiska verksamheten fick
mindre uppmérksamhet. I ”Den forsta arbetsplanen for forskolan”, som gavs
ut av Socialstyrelsen 1976, finns ett avsnitt om planering, dar dagliga
iakttagelser och observationer av barnen beskrivs. 1987 gav Socialstyrelsen ut
”Det pedagogiska programmet” med ett avsnitt om utvédrdering och
utvecklingsplan. | programmet redovisas en relation mellan utvardering,
planering och utveckling av verksamheten. N&r forskolan fick sin forsta
laroplan 1998, betonas i regeringens forord vikten av metoder for utvérdering
med relation till malen for verksamheten och dessas bidrag till
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verksamhetsutveckling (Asén & Moberg, 2015). Ett kvalitetsarbete blev
tydliggjort med forordningen om kvalitetsredovisning inom skolvésendet som
borjade galla 1997 (Myndigheten for skolutveckling, 2003). Da hade forskolan
annu inte tillnorighet i skolvasendet. Forordningen foreskrev att en
kvalitetsredovisning skulle genomféras som sékerstallde kvaliteten i skolan.
Denna skulle utga fran lokala utvecklingsbehov i den lokala arbetsplan som
varje skola gjorde. Kvalitetsredovisningen reglerades 2002 till att aven gélla
forskolan. Den blev ocksd mer statligt styrd genom enhetliga
utvecklingsomraden som utgdr fran malen i laroplanerna och skolans
kursplaner. Med den reviderade laroplanen for forskolan (Skolverket, 2010)
och den nya skollagen (SFS 2010:800), som borjade galla 1 juli 2011,
slopades kvalitetsredovisningen och ersattes av att ett systematiskt
kvalitetsarbete  ska  genomféras. Den  tidigare regleringen av
kvalitetsredovisningen  kunde upphtra, menade Skollagsberedningen
(Utbildningsdepartementet, Ds 2009:25), da krav pa att utvardera skolans
kvalitet skarpts genom bland annat utdkning av inspektionsverksamheten.
Kvalitetsredovisningen hade, enligt Skollagsberedningens forslag, haft
varierande kvalitet och snarare varit beskrivningar av verksamheten &n
varderingar av resultatet. | forslaget avses kvalitetsarbetet leda till
forbattringar genom att dokumentationen av det kan bilda underlag for
beddomningar av verksamhetens forutsattningar och resultat. Dessa kan sedan
utgéra underlag for prioriteringar och insatser for okad maluppfyllelse. Ett
kapitel om uppfdljning, utvérdering och utveckling tillkom i forskolans
reviderade laroplan. Detta kapitel beskriver forskolans lokala arbete utifran de
nya skrivningarna i skollagen om ett systematiskt kvalitetsarbete.

Kvalitetsvandningen

Inledningsvis namndes att den svenska forskolan bygger pa en pedagogik dar
fostran, omsorg och l&rande bildar en helhet. Dess tradition &r sprungen ur en
nordisk laroplanstradition, dar utvarderingar av verksamheten fokuserar pa de
forutsattningar for utveckling och larande som férskolan bidrar med (Asén &
Vallberg Roth, 2012). De tva utvéarderingar som Skolverket (2004, 2008)
genomfort av forskolans verksamhet efter l&roplanens inférande 1998, visar
ett ndrmande mot den anglosaxiska traditionen. Inom denna finns ett mer
skolliknande innehdll med storre fokus pa individuella kunskaper och
fardigheter samt tester av dessa.

Utbildningen i Sverige &r, som tidigare papekats, mal- och resultatstyrd.
Internationellt har en rationellt baserad styrning genom mal och resultat
spridits fran den privata sektorn till den offentliga sektorn (Segerholm, 2012).
Detta har fort med sig en 6kning av olika standarder, manualer och mal for att
méta barns utveckling. En variation av vérderings- och matningssystem som
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syftar till en kvalitetssakring pa en kanslig marknad, har ocksa spridits fran
néringslivet till utbildningssektorn. Haug (2003) harleder kvalitetssékring och
kvalitetsutveckling till den 6kande globaliseringens effekter. Forskolan ses da
som en marknad, dar en viktig faktor for styrningen av forskolans utveckling
blir konkurrens. Vallberg Roth (2010) menar att denna 6kning av métning och
vardering kan ses som en transnationell trend i samhéllet, dar kvalitetssékring
riktas mot den lokala praktiken genom utvérderingar. Den transnationella
trenden blir till en rorelse dver vérlden som sprids genom nétverk av experter
dar det ledande ordet &r “’best practice” (Vallberg Roth, 2009 s 202). Vad som
varderas som efterstravansvart blir argument for reformer (Sahlin Andersson,
2000). Internationella organisationer (ex. OECD) paverkar nationella reformer
genom kriterier som far en normativ och vérderande roll. Metoderna for
kvalitetssékring forandras sedan och anpassas efter den lokala praktik dér de
ska anvandas (Segerholm, 2012). I den lokala praktiken, i detta fall forskolan,
gors forskolldrare ansvariga for att implementera det systematiska
kvalitetsarbetet, vilket for med sig 6kade krav pa dokumentation men ocksa pa
en oOkad teknisk kompetens for att kunna synliggtra forskolans verksamhet
(Brostrom, 2012). Férandringarna mot en 6kad dokumentation och bedémning
av praktiken for att kvalitetssékra den kan harledas till ekonomiska intressen.
Dessa visar sig i formuleringar av forskolans mal och innehall, som da riktas
mer mot vad barn ska kunna inom literacitet, matematik samt naturvetenskap
och teknik. Dessa forandringar visar sig ocksa i internationella méatningar
inom utbildningssektorn sasom till exempel PISA, TIMSS. Forandringarna
fran 1990-talet och framat som genomgatts utifran reformer med inslag av
kvalitet, ser Nytell (2006) som en utveckling fran kvalitet som en idé till en
kvalitetsregim. Han menar att kvalitetsidéns innehall och form har utvecklats
”och blivit till en dominerande ordning i den statliga styrningen” (Nytell, 2006
s 161).

Utvardering — en integrerad del i det systematiska
kvalitetsarbetet i forskolan

Enligt skollagen (SFS 2010:800, 4 kap 3-4 88) ska ett systematiskt
kvalitetsarbete genomfdras savél pa huvudmannaniva som pa enhetsniva. Med
de nya skrivningarna i styrdokumenten, har ocksd stodmaterial for
kvalitetsarbetet tagits fram av Skolverket, dels Allminna rdd med
kommentarer Systematiskt kvalitetsarbete — for skolvasendet (2012a), och dels
Kvalitetsarbete i praktiken (2015). Dessutom har ett riktat material till
forskolan tagits fram som stoéd i dokumentationsarbetet: Uppféljning,
utvardering och utveckling i forskolan: Pedagogisk dokumentation
(Skolverket, 2012b). | stddmaterialen ges, till skillnad mot i skollagen, en mer
konkret beskrivning av hur det systematiska kvalitetsarbetet ska genomforas.
Med anledning av att studieobjektet i foreliggande studie &r foérskolans
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utvardering som en del av det dokumenterade systematiska kvalitetsarbetet,
ges i det foljande en sammanfattning fran Skolverkets (2012a, 2015)
beskrivningar av systematiskt kvalitetsarbete.

Kvalitetsarbetet syftar, enligt Skolverket (2012a, 2015), till att identifiera och
prioritera utvecklingsomraden for att uppfylla de nationella malen samt att
skapa delaktighet och dialog om maluppfyllelsen och om orsakerna till
eventuella brister. Det systematiska kvalitetsarbetet framstélls som en helhet
och som en cyklisk process dar de olika faserna folja upp, analysera, planera
och genomfora ingar (Skolverket, 2012a). Dessa faser ska ses som en helhet
dar varje fas ar beroende av den forra och paverkar den nastkommande.
Inriktningen i kvalitetsarbetet ar de nationella malen samt att detta arbete ska
dokumenteras.

Den forsta fasen som Skolverket (2012a) beskriver &r att folja upp fragan “var
ar vi” (Skolverket, 2012a s 25). Skolverket menar da att resultat och
maluppfyllelse ska foljas upp och leda till en nuldgesbeskrivning. |
nuldgesbeskrivningen redogdrs for forutséttningar for verksamheten och hur
den genomforts samt relateras dessa till de nationella malen och hur de har lett
till maluppfyllelse. 1 fasen félja upp skriver Skolverket (2012a s 26) “att det
utdver uppfoljning &ven genomfors utvarderingar avseende huvudmannens
samlade verksamhet inom sarskilt identifierade omraden”. 1 Skolverkets
(2012a) stodmaterial definieras de centrala begreppen uppféljning och
utvardering bade som sammanlankade och som olika. Uppféljning innebir,
enligt Skolverket (2012a), en standigt pagaende process i det systematiska
kvalitetsarbetet da saklig information om verksamhetens forutséttningar,
genomfdrande och resultat fortldpande samlas in. Informationen som samlas
in kan innehdlla bade kvantitativa och kvalitativa data. Utvérdering beskrivs
av Skolverket som en samlad bedomning utifran underlag som framkommit i
uppféljning som goérs vid sarskilda tillfallen med vérderande moment samt
innehéller en analys i relation till de nationella malen som vagledning for det
fortsatta utvecklingsarbetet. Utvarderingen har darmed vérderande inslag och
genererar en nuldgesbeskrivning av forskolans verksamhet som grund for det
fortsatta arbetet. Utvarderingen innefattar ocksa en analys, vilket ar en del av
kvalitetsarbetet i nésta fas.

Nastkommande fas i Skolverkets stédmaterial for kvalitetsarbetet, dar
analysen ingdr som moment, svarar pa fragestillningen “vart ska vi”
(Skolverket, 2012a s 25). Enligt Skolverket inriktas arbetet i denna fas mot att
bedéma forskolans kvalitet i forhallande till de nationella mélen i laroplanen
(Skolverket, 2012a, 2015). Forskolans forutsattningar och verksamhetens
genomférande analyseras och bedéms da utifran hur de paverkat resultat och
maluppfyllelse. Syftet med analysen, menar Skolverket, ar att leda till en
nulagesbedémning med identifierade utvecklingsomréaden och mal.
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Skolverket (2012a) beskriver dérefter fasen planera som fokuserar “hur gor
vi” (Skolverket, 2012a s 25). Enligt Skolverkets stddmaterial planeras och
dokumenteras i denna fas hur utvecklingsatgarder ska genomforas med
utgangspunkt i foregadende fas nulagesbedémning. Planeringen ska omfatta
bade mal, forutsattningar, metoder och processer som leder till nasta fas,
vilken handlar om att genomfora forskolans verksamhet. Dokumentation fran
denna fas ska da, enligt Skolverket (2015), bidra med konkreta beskrivningar
av verksamhetens genomforande som svarar pa fragan “hur blev det”
(Skolverket, 2015 s 19). Denna bildar tillsammans med 6vrig dokumentation
underlag for vidare kvalitetsarbete (Skolverket, 2015). Déarmed &r det
systematiska kvalitetsarbetet tillbaka till den forsta fasen och fortgar
kontinuerligt.

| foreliggande studie &r avsikten att samla in och med intresset riktat mot
varden och diskurser analysera dokumentation fran forskolors utvarderingar.
Dokumentation fran utvarderingar kan forstas, med hanvisning till Skolverket
(2012a), som en del i kvalitetsarbetet som utgdrs av en samlad bedémning av
verksamheten med varderande moment och analys i relation till de nationella
malen, vilken leder till utvecklingsomraden och mal.

Systematiskt kvalitetsarbete — ett samhalleligt
uppdrag

For forskolan borjade nya styrdokument gélla den 1 juli 2011. En ny skollag
(SFS 2010:800) samt en reviderad laroplan for forskolan (Skolverket, 2010)
understryker att ett systematiskt kvalitetsarbete ska bedrivas, vilket ersatter
den tidigare gallande kvalitetsredovisningen. Skollagen (SFS 2010:800)
reglerar att utbildningen systematiskt och kontinuerligt planeras, foljs upp och
utvecklas pa saval huvudmanna- som enhetsnivd och att detta arbete
dokumenteras. Det &r forskolechefen som ansvarar for att kvalitetsarbetet
genomfors pa enhetsniva. Forskollarare och ovrig personal ska medverka i
kvalitetsarbetet, men &ven barn och deras vardnadshavare ska ges mojlighet att
delta.

Laroplanen for forskolan innefattar en mer specifik beskrivning av hur det
systematiska kvalitetsarbetet ska genomforas i forskolan (Skolverket, 2011).
Kontinuerligt och systematiskt ska forskolans kvalitet dokumenteras, foljas
upp, utvérderas och utvecklas. I laroplanen preciseras forskollarares ansvar for
verksamhetens genomférande liksom att hela arbetslaget utfor arbetet.
Inriktningen pa det systematiska kvalitetsarbetet ar de skrivningar som finns i
skollagen samt de nationella mal som finns i laroplanen (SFS 2010:800).
Dessa skrivningar visar darmed pd den forvantade kvalitetsutvecklingen.
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Laroplanen tydliggor att det &r verksamheten som ska vara i fokus i det
systematiska kvalitetsarbetet (Skolverket, 2011). Vilken maluppfyllelse
forskolans verksamhet har, ska varderas utifran hur vél den arbetar i riktning
mot dessa mal, bade utifran hur varje barns férmagor utvecklas och i
forhallande till de atgarder som vidtas (Skolverket, 2011). Forskolans
systematiska kvalitetsarbete ar darmed bade tillbakablickande och
framatsyftande (Hakansson, 2013).

Laroplanens mer specifika framstallning av forskolans systematiska
kvalitetsarbete innefattar riktlinjer for forskolan att bade folja, dokumentera
och analysera barns larande och utveckling och samtidigt folja, dokumentera
och utvérdera den pedagogiska verksamheten. Insulander och Svardemo
Aberg (2014) ser det som ett dualistiskt uppdrag som ger utrymme for
motstridiga forhallningssatt. | laroplanens skrivning finns bade ett
malrationalistiskt forhallningssatt och ett som handlar om meningsskapande.
Asén och Moberg (2015) menar att denna laroplanstext ger utrymme for olika
tolkningar. Dels har kommuner havdat att barns kunskaper maste matas for att
verksamhetens kvalitet ska vara mojlig att mata. Ett sadant synsatt har
kritiserats av Skolverket och Skolinspektionen, da de menar att det strider mot
laroplanens intentioner. Dels har forskning visat att barns kunskaper inte kan
relateras endast till verksamhetens kvalitet, utan kan ocksa bland annat bero pa
hemmets forutsattningar (Asén & Moberg, 2015).

I Skolverkets allmanna rad med kommentar Systematiskt kvalitetsarbete — for
skolvasendet (2012a) beskrivs kvalitetsarbetet syfta till att de nationella malen
for utbildningen ska uppfyllas samt till att skapa delaktighet och dialog om
maluppfyllelsen och om orsakerna till eventuella brister. De nationella malen,
som uttrycks i syftet, avser de mal som skrivs i skollag och laroplan. Ytterst
handlar dessa om att varje barn ska erbjudas en likvardig utbildning av hog
kvalitet (Skolverket, 2012a). | laroplanen star det att ”syftet med utvérdering
ar att fa kunskap om hur forskolans kvalitet, dvs. verksamhetens organisation,
innehall och genomforande kan utvecklas sa att varje barn ges basta mojliga
forutsittningar for utveckling och ldarande” (Skolverket, 2011, s 14).
Insulander och Svéardemo Aberg (2014) menar att forskolan ofta saknar den
systematik kring kvalitetsarbetet som behovs for att utveckla forskolans
verksamhet. Den information som samlas in om verksamheten inriktas framst
pa individuella barn. Kvalitetsarbetet ger dock sallan svar pa fragor som hur
information, och analysen av den, relaterar till verksamheten som helhet eller
hur verksamheten behéver férandras (Insulander & Svardemo Aberg, 2014).
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Systematiskt kvalitetsarbete i praktiken

Forskning visar hur forskolans kvalitetsarbete har utvecklats utifran skolans
kvalitetsarbete som norm (Lager, 2010; Johansson, 2016). Lager (2015)
beskriver en utbildningsdiskurs som har spridits till forskolans kvalitetsarbete
genom mallar och modeller som ar utformade i enlighet med skolans innehall
och mal. Denna skolifiering av kvalitetsarbetet syns tydligast pa kommunal
niva, medan det i forskolans vardagliga sammanhang har vuxit fram olika
former for dokumentation (Lager, 2015).

Johansson (2016) beskriver beddmning som en del av kvalitetsbedémningen
av forskolan, vilken ingar i styrningen av forskolans verksamhet mot 6nskad
riktning. | det arbetet stalls forskolechefer och forskollérare ansvariga for att
utveckla forskolans verksamhet i enlighet med I&roplanens intentioner och
mal. Kvalitet i forskolan relateras till forskolans vardegrund och uppdrag,
uttryckta som stravansmal och riktlinjer i laroplanen for forskolan, och hur val
forskolan arbetar mot dess riktlinjer (Skolverket, 2016). | féljande studie
analyseras hur varden diskursivt uttrycks i forskolans systematiska
kvalitetsarbete. Det ar saledes den lokala forskolan som har producerat det
systematiska kvalitetsarbetet. Nedan beskrivs forskolans inre arbete med det
systematiska kvalitetsarbetet som genomférs av arbetslaget, forskollarare och
forskolechef.

Forskollarares ansvar och arbetslagets uppdrag

Forskolans léroplan omfattar sérskilda riktlinjer for forskolldrare och
arbetslag, som ger forskollararen ansvar for att kvalitetsarbetet genomférs
(Skolverket, 2016). Det innebér att forskolldrare &r ansvariga for “att varje
barns utveckling och larande kontinuerligt och systematiskt dokumenteras,
foljs upp och analyseras for att det ska vara mojligt att utvardera hur férskolan
tillgodoser barnens méojligheter att utvecklas och lara i enlighet med
laroplanens mal och intentioner” och “att dokumentation, uppfoljning och
analys omfattar hur barns formagor och kunnande kontinuerligt forandras
inom malomradena i forhallande till de forutsattningar for utveckling och
larande som forskolan bidrar med” (Skolverket, 2016, s 14-15). Det ar alltsa
inte barnen som ska beddémas utan verksamheten. | Skolverkets skrivningar
framgar en komplexitet som foljer av att samtidigt synliggora barns
individuella kunnande. Avsikten ar saledes att dokumentation, uppfdljning och
analys i det systematiska kvalitetsarbetet ska leda till att forskolans kvalitet
och barns méjligheter till utveckling och larande ska utvecklas.

Det systematiska kvalitetsarbetets huvudsakliga arbete, det vill séga att folja
upp, utvardera och dokumentera barns utveckling och forskolans kvalitet,
genomfors i det arbetslag som &r ansvariga for en barngrupp (Hakansson,
2017). Det &r dock dokumentation och utvérdering samt olika funktioner i det
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arbetet som arbetslagen i huvudsak fokuserar i kvalitetsarbetet (Sheridan,
Williams & Sandberg, 2013). Forskollarare lyfter fram dokumentationen som
ett satt att synliggdra barnens larande och att synliggora arbetet med larande
pa forskolan (Johansson, 2016). Dokumentationen vilar pa vetenskaplig grund,
menar de, och kraver darfor professionell kunskap som fordrar utbildning och
erfarenhet. Dokumentationen &r pa sa satt statushéjande for forskollarare.

En studie av Sheridan, Williams och Sandberg (2013) visar att forskolans
dokumentation har gatt fran att inriktas pa barns géranden till deras larande i
relation till laroplanens malomraden. Styrdokumentens forandringar har
darmed péaverkat den dokumentation som genomfors i forskolan. Tva olika
perspektiv  synliggors i studien: ett perspektiv utgar fran en
utvecklingspsykologisk tradition, dar dokumentationen &r inriktad mot vad
barn kan eller inte kan, och ett sociokulturellt perspektiv, dar dokumentationen
ar inriktad mot barns larandeprocesser i relation till forutséattningar for larande
i forskolans milj6. De flesta pedagoger i studien menar emellertid att en
forandring har skett fran att dokumentera vad barn kan till att dokumentera
barns larande over tid (Sheridan, Williams & Sandberg, 2013). | Johanssons
(2016) studie framkommer att i talet om dokumentation och beddémning &r
barns larande centralt. Daremot framgar inte larandeinnehallet som lika
angeléget. | realiteten riktades den dokumentation och beddmning som
genomfordes mot barns beteenden. Mer komplexa relationer mellan barn och
larandeobjekt, pedagogernas tillvdgagangssatt och hur larandemiljon &r
sammansatt, saknas dock i dokumentationen och analysen (Sheridan, Williams
& Sandberg, 2013).

Vallberg Roth (2012) finner att den dokumentation och bedémning som
produceras i forskolan kan beskrivas som en transformativ bedémning i en
varierad multidokumentation. Forskolldrare tycks variera olika former av
dokumentation och beddémning, dar beddémningen finns invavd i forskolans
dokumentationspraktik, d&ven om den inte &r uttalad. Dokumentation bidrar till
sex olika bedomningsformer: utvecklingspsykologiskt baserade bedémningar,
kunskapsinriktade och ibland graderade bedémningar med summativa drag,
personlighetsbedémningar, barns sjélvvarderingar, narrativa bedémningar,
narrativa och verksamhetsinriktade bedémningar (Vallberg Roth, 2014a).
Forskollararnas beddémning ar framst riktad mot barnen och inte mot sig
sjalva. De bedoémer da var barnet befinner sig, barnets intressen och
kunskaper.

Forskolechefens ansvar

Hékansson (2016) menar, att kravet pad ett systematiskt kvalitetsarbete i
forskolan i sig sjalv inte utgér ndgon garanti for kvalitetsutveckling,
professionell utveckling och larande. Han har genomfért en studie av
forskolechefers organisation och ledning av fdrskolan systematiska
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kvalitetsarbete. Forskolechefen har det yttersta ansvaret for kvaliteten pa
forskolans lokala nivd och har darmed ett sarskilt ansvar for forskolans
systematiska kvalitetsarbete (SFS 2010:800; Skolverket, 2016). Det framgar i
Hakanssons (2016) studie att forskolans styrning, organisation och ledning av
det systematiska kvalitetsarbetet &r i en utvecklingsfas. Hur forskolan tidigare
har arbetat med kvalitet, det vill sdga den styrning av kvalitetsarbetet som
funnits, har betydelse for hur kvalitetsarbetet kan utvecklas (Lager, 2010).
Lager (2015) pekar pa, att de normer och genomféranden som finns i
forskolans praktik, ocksd bildar forutsattningar for vilka tolkningar och
genomforanden som blir méjliga. Aven liroplanens formuleringar har relevans
for dokumentationen av maluppfyllelse i det systematiska kvalitetsarbetet da
inriktningen i kvalitetsarbetet &r de nationella malen.

| Hakanssons (2016) studie beskrivs relationen av ansvar for kvalitetsarbetet
mellan kommunens ansvar och kontroll som huvudman och férskolechefens
ledarskap och organisation pa lokal enhetsniva. | kvalitetsarbetet kan denna
relation visa sig i sjalvvarderingar med kvalitetskriterier, gemensamma mal,
kvalitetsplaner och lokala mal for forskolan, vilka ska lamnas in till
huvudmannen vid ett eller flera tillfillen per ar. Manga ganger bildar
huvudmannens kontroll ett stod for kvalitetsarbetet pa forskolan.
Forskolechefen erhéller ofta nagon form av respons pa kvalitetsarbetet,
exempelvis pa det inlamnade materialet eller genom diskussion om hur
kvalitetsarbetet leds (Hakansson, 2017). | storre stader, menar Hakansson
(2017), verkar fler och mer varierade procedurer dga rum i kvalitets- och
forbattringsarbetet. Har kan det till exempel férekomma kvalitetsbesok,
observationer och intervjuer av olika politiska partier. | mindre stader
forefaller daremot forskolechefer ha varit mer delaktiga i framtagandet av ett
for forskolan gemensamt kvalitetssystem.

Det tar tid att implementera ett kvalitetsarbete och en risk kan vara att
formerna for kvalitetsarbetet blir dominerande over innehallet. | Hakanssons
(2016) studie framkommer kvalitetsarbetet vara baserat pa dokumentation,
planer och reflektion. Kvalitetsarbetet beskrivs som en process i vilken
innehall, organisation och metodologi fokuseras och &r tidsmassigt styrda
(Hakansson, 2017). Former och innehall for arbetet ar da ofta organiserade i
en arscykel eller arsplan, i vilken hela eller delar av ldroplanen finns jamnt
fordelade Over aret och innefattar former sdsom uppféljning, analys,
utvédrdering, dokumentation, méten och kommunikation i arbetslagen
(Hakansson, 2016). Sadana arshjul har visat sig vara framgangsrika och utgor
stabiliserande objekt i Lagers (2015) studie.

Innehallsmassigt kan kvalitetsarbetet delvis vara riktat mot de nationella

malen och delvis mot kommunalt prioriterade mal (Hakansson, 2017). Hur
dessa harmonierar med varandra varierar. Forskolecheferna i studien menar att
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oftast ar kvalitetsarbetet anpassat utifran laroplanens intentioner, mal och
riktlinjer, och utvecklingsarbetet ar riktat mot dessa (Hakansson, 2016). En
avgransning av malen i laroplanen gors ofta pa forskoleniva utifran
laroplanens rubriker, exempelvis Normer och varden, Utveckling och larande,
Barns inflytande och delaktighet.

En utmaning i arbetet &r l&roplanens krav att folja och dokumentera barns
utveckling och fordndrade kunnande. En del forskolor anvander ett
projekterande eller temainriktat arbetssatt, dar dokumentationen, istéllet for att
fokusera laroplansmal for barns utveckling och larande, relaterar till intressen
och kunskapsomraden som ingar i arbetet. Dokumentation, som forskolans
systematiska kvalitetsarbete vanligast baseras pa, fokuserar pa barns
larandeprocesser och intressen relaterat till laroplanens stravansmal
(Hakansson, 2016).

En begrénsning i arbetet, enligt férskolecheferna, ar forskolepersonalens
varierande kunskap och forstaelse for varfor ett systematiskt kvalitetsarbete
ska genomforas (Hakansson, 2016). | organisationen av det systematiska
kvalitetsarbetet har forskolechefen ofta delegerat specifikt ansvar till olika
personer for att folja och stddja sitt eget och andra arbetslags kvalitetsarbete
pa forskolan och pa andra forskolor sasom till exempel pedagogiska coacher,
pedagogiska handledare eller pedagogiska utvecklare (Hakansson, 2017). En
forskolechef kan ocksa ha organiserat kvalitetsarbetet i utvecklingsgrupper
med olika innehéllsliga teman. Forskolepersonalen blir i varierande grad
involverade i det Overgripande systematiska kvalitetsarbetet med
dokumentation och rapportering till huvudmannen (Hakansson, 2017). Oftast
medverkar lednings- eller utvecklingsgrupp i det arbetet. En strategi, som
forskolecheferna har, for att kommunicera sina forvantningar i arbetslaget, ar
att ge arbetslaget feedback pé kvalitetsarbetet. Infor feedbacken ar det viktigt
for forskolecheferna att utveckla sin egen kunskap om arbetet i barngruppen
och kvaliteten i det arbetet, for att ha en empirisk bas att bygga feedbacken pa.

For det systematiska kvalitetsarbetet forefaller forskolecheferna ha langsiktiga
strategier (Hakansson, 2017). Strategierna bestar av organisatoriska I6sningar,
langsiktigt innehall och systematisk anvandning av metoder och verktyg. |
Hékanssons studie framkommer att en stor del av de organisatoriska
losningarna handlar om att skapa forutsattningar och strukturer for ett
kvalitetsarbete genom delegation. Ett langsiktigt innehall kan béade betyda att
arbeta med vissa omraden, som hdglasning, och prioriterade laroplansmal eller
enhetens prioriterade mal. Mal kan ocksad riktas till sdval barn som
forskolepersonal och ibland ar dessa mal identiska. Systematisk anvandning
av metoder och verktyg beskrivs som viktigt av forskolecheferna. Det ses
dock som svart att bade analysera barns utveckling och kvalitet i forskolans
verksamhet. En mojlighet med att dokumentera arbetet utifran olika aspekter,
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framhaller forskolecheferna, kan vara att forskolepersonalen hittar olika
material som ger en djupare forstaelse for arbetet (Hakansson, 2017).

Dokumentation som styrning

Dagens forskola beskrivs som performativ med en dppenhet for insyn, kontroll
och konkurrens, vilket kan medverka till fordndring och forbattring av
verksamheten (Lofdahl & Pérez Prieto, 2010). Denna 6ppenhet mojliggor
kontroll uppifran och insyn fran foraldrar. Informationen om forskolans
verksamhet bidrar till konkurrens om presumtiva “kunder”, dvs. barn och
deras vardnadshavare, och pa sa satt utgor denna information en grund for
vardnadshavarnas val av forskola. For att tillfredsstéalla kraven fran externa
beddmare, blir vissa delar av verksamheten synliggjorda och andra inte, vilket
bidrar till att institutionella beréttelser konstrueras i forskolans dokumentation.
Dessa institutionella berittelser innefattar uttryck for ”vad forskolan dr och
borde vara” (Lofdahl & Pérez Prieto, 2010, s 73). Pa sa sitt kan berattelserna
bli ett styrinstrument som medverkar till formandet av den pedagogiska
verksamheten. Aven utvarderingskriterier kan bli ett sddant styrinstrument for
vad som blir vasentligt i verksamheten. Det innebdr att det snarare blir
utvéarderingskriterierna, istallet for uppsatta mal, som kommer att ange
inriktningen av verksamheten (Karlsson Vestman, 2001).

Ferraris (2015) anvander begreppet documentality, pa svenska dokumentalitet,
utifran ett ontologiskt perspektiv. Med det avser han att dokumentation skapar
var sociala verklighet. Ferraris menar att sociala objekt ar sociala akter, vilket
kraver minst tva personer. For att sociala objekt ska finnas kvar i vara minnen,
behover de registreras som nagon form av bevis, sasom till exempel vid
namngivning och brollop, till skillnad mot stenar och andra naturliga ting som
finns kvar. Nar vi gor nagot, som vi inte registrerar, finns det bara i vars och
ens minne. De sociala objekten delas in i dokumentationer som &r starka, som
inskriptioner av handlingar (“as inscriptions of acts” enligt Ferraris, 2015),
och 1 dokumentationer som ar svaga, som registrering av fakta (“as recording
as facts” enligt Ferraris, 2015). Starka dokument 4r sddana som har makt och
verkar pa omvarlden, till exempel biljetter och kontrakt, medan svaga
dokument har mer informativ makt som till exempel en forbrukad biljett som
kan anvdndas som alibi. | det dokumentationsarbete och systematiska
kvalitetsarbete som genomfdrs i forskolan kan stark dokumentation innebéra
sadan dokumentation som paverkar och utvecklar den verksamheten som
bedrivs i forskolan och svag dokumentation blir mer en beskrivning av
forskolans verksamhet som inte leder till vidare atgarder. Dokumentalitet
inbegriper, enligt Ferraris (2014), att det som dokumenteras finns och det som
inte dokumenteras finns inte. | ett systematiskt kvalitetsarbete kan det medféra
att det som é&r registrerat och dokumenterat blir det som fokuseras i
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verksamheten och sedan varderas och atgardas. Det som inte &r registrerat
eller dokumenterat riskerar att inte varderas och att hamna i bakgrunden. |
denna studie kan det innebdra att de varden som uttrycks i forskolans
utvarderingar &ven kommer att efterstrévas i verksamheten.

Vallberg Roth (2015) raknar upp fyra nivaer dar aktorer kan finnas som bade
kan producera och anvanda bedémning och dokumentation. De olika nivaerna
ar mikroniva, dar aktorerna kan vara individ, grupp eller verksamhet,
institutionell niva, dar aktoren kan vara forskola, barnhalsovard eller hem,
kommunal/regional niva, dar aktdren kan vara kommun eller region, samt
makroniva, dar aktorerna finns pa nationell niva, inom vetenskap, media,
marknad  eller  global/inter-/transnationell ~ niva. Det  systematiska
kvalitetsarbetet kan sdgas ha aktorer pa alla fyra nivaerna, da exempelvis
personal i forskolan ska medverka i kvalitetsarbetet, barn och vardnadshavare
ska ges mojlighet att delta, ett kvalitetsarbete ska genomforas bade pa
institutionell nivd och pa huvudmannaniva samt att det systematiska
kvalitetsarbetet regleras pa nationell niva.

Vallberg Roth (2014b) utgar fran makronivdn nar hon analyserar
dokumentation och bedémning som en form av styrning av barns utveckling,
kunskapshildning och varden. Styrningen innebér, enligt Vallberg Roth, att
barn formas till énskvérda subjekt i forskolan. Foljande dimensioner beskrivs
som kan vara styrande pa en makroniva: policyrelaterad dimension,
marknadsstyrd dimension, evidensrelaterad dimension och civilt orienterad
dimension. Styrning pa en policyrelaterad dimension innebér statlig styrning
och har demokratiska ansprak. Den kan exemplifieras med de statligt
foreskrivna metoderna systematisk dokumentation, som regleras genom
laroplanen for forskolan, samt pedagogisk dokumentation, som skrivs fram i
Skolverkets stodmaterial om uppféljning, utvdrdering och utveckling i
forskolan (2012b). En marknadsstyrd dimension har marknaden med
ekonomiska och kommersiella intressen som kéannetecken (Vallberg Roth,
2014b). 1 den marknadsstyrda dimensionen exemplifieras dokumentation av
enkater som mater kundnojdhet, till exempel brukarenkéter och
foraldraenkater. | den evidensrelaterade dimensionen framstélls vetenskaplig
evidens, som har genererats med hjalp av storskaliga randomiserade studier,
for att bilda en grund for atgarder i utbildningspraktiken. Till denna dimension
hor de standardiserade och vetenskapligt baserade bedémningsinstrumenten
TRAS! och StegVis?. | en civilt orienterad dimension rader ett intresse for att
utbyta erfarenheter. Nétverk eftersoks och bildas, dar man samlas kring
frivilliga handlingar utifran intressen, erfarenheter och vérderingar. Den civila
dimensionen innefattar &ven barns perspektiv utifrdn ett barnperspektiv.

! Tidig Registrering Av Sprakutveckling
2Ett material som tranar och utvecklar barnens sociala formaga (for 4-6 ar)
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Vallberg Roth (2014b) menar att staten i en policyrelaterad dimension &r
inriktad pa individer som medborgare, vetenskapen i den evidensrelaterade
dimensionen pa individer som studieobjekt, marknaden i den marknadsstyrda
dimensionen pa individer som kunder och civilsamhallet i den civilt
orienterade dimensionen pa individer som medmanniskor. Ett systematiskt
dokumenterat kvalitetsarbete kan i detta sammanhang relateras till en
policyrelaterad dimension, da det systematiska kvalitetsarbetet ar statligt
reglerat genom styrdokumenten laroplan och skollag. Men beroende pa hur det
systematiska kvalitetsarbetet genomfdrs och dokumenteras kan det vara
mojligt att relatera &ven till 6vriga dimensioner. Hur dessa olika dimensioner
pa en makroniva framtrader i utvarderingarna kan sdga nagot om det
samhalleliga sammanhang som rader.

Sammanfattning

Sammantaget forefaller forskolans verksamhet och de varden som kommer till
uttryck i den, handla om flera olika former av styrning. Forskolans
systematiska kvalitetsarbete tycks vara en form, som kan syfta till att
kontrollera, ge kunskap om och/eller utveckla verksamheten. Pa olika nivaer,
fran mikroniva till makroniva, paverkar olika aktorer vad som dokumenteras i
kvalitetsarbetet och hur det dokumenteras. Dessa aktorer paverkas ocksa pa en
samhallelig niva, som kan réknas till en makroniva. Vallberg Roth (2014b)
menar att dokumentation och bedémning pa makroniva, som handlar om en
nationell och internationell niva, utgar fran flera dimensioner: policyrelaterad
dimension, marknadsstyrd dimension, evidensrelaterad dimension och civilt
orienterad dimension. Studien tar teoretisk och metodologisk utgangspunkt i
kritisk diskursanalys, vilket gor att styrningen pa makroniva visas sarskild
uppmarksamhet, da denna niva kan bidra till forstaelse av vad som kan vara
mojligt och vad som inte &r mojligt.
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Vardepedagogisk forskning i forskolan

I denna studie &r syftet att bidra med ¢kad kunskap om véarden som diskursivt
kommer till uttryck i forskolans systematiska kvalitetsarbete och hur dessa
varden kan forstas i relation till samtida sammanhang av kvalitetsarbete.
Varfor ar det da intressant att studera varden i forskolans utvarderingar. Innan
den fragan besvaras behovs ett resonemang om varden och vardepedagogiska
forskning. Vérden beskrivs av Johansson, Fugelsnes, lanke Mgarkeseth, Réthle.
Tofteland och Zachrisen (2015) inrymmas inom vdardepedagogik.
Vérdepedagogik handlar om varden som barn ges foérutsattningar att utveckla
forstaelse for i den pedagogiska praktiken genom pedagogernas forsorg.
Vérdepedagogik innefattar sdledes bade det som skrivs i styrdokumenten och
det som sker i forskolans praktik (Johansson m.fl., 2015). Johansson m.fl.
framhaller vardepedagogik i forskolan som viktig och som ett omrade med ett
Okat behov av kunskap.

Inom vardepedagogisk forskning kan en &tskillnad géras mellan normativ och
deskriptiv  vardepedagogisk forskning (Thornberg, 2014). Normativ
vardepedagogisk forskning har for avsikt att na kunskap om hur
vardepedagogiskt arbete bor utforas. Det sker ofta med hjalp av teoretisk
forskning, men ocksd med empirisk forskning for att visa pd vilka
vardepedagogiska metoder som fungerar. Deskriptiv vérdepedagogisk
forskning déaremot intresserar sig for vad som sker, exempelvis hur
vardepedagogik kommer till uttryck i forskolan eller i styrdokument. Denna
studie placeras inom ramen for den deskriptiva vardepedagogiska forskningen.
For att satta in varden i ett sammanhang presenteras i detta avsnitt tidigare
forskning om varden i forskolans kontext. Till att bdrja med redovisas denna
forskning med fokus pa den teoretiska forskningsansats som valts for den
specifika studien samt resultat. Avsikten ar att fa en bild av vilka teorier som
anvants och slutsatser som dérmed blir méjliga att dra. Dérefter presenteras
forskning om varden som policy och praktik, foljt av forskning som tydligt
pekar ut specifika vardefalt i termer av: omsorgsetiska vérden, demokratiska
varden, disciplinerande varden och kunskapsvarden. Avslutningsvis gors en
sammanfattning dar denna licentiatavhandling stélls i relation till tidigare
forskning.
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Teoretiska ansatser i tidigare forskning om varden

Thornberg (2014) menar att atskillnaden mellan normativ och deskriptiv
vardepedagogisk forskning inte gors enkelt. Da deskriptiv forskning &r
normativ igenom att den valda teoretiska ansatsen inte ar vérdeneutral och att
forskaren aldrig ar neutral och fri fran normativa antaganden. Forskningen
finns darmed inbaddad i det sociala, kulturella och historiska sammanhanget.
Den teori som forskaren valjer, far ocksa konsekvenser for vilka
forskningsresultat som blir méjliga, liksom att de uppfattningar som rader far
foljder for handlandet i praktiken (Emilson, 2014). Tidigare forskning om
véarden i forskolan positionerar sig framst inom tolkande och kritiska
paradigm. Den tolkande forskningen intresserar sig for socialt
meningsskapande (Alvesson & Deetz, 2000). Inom denna ansats ligger
flertalet av de studier som har varit av relevans for denna genomgang. Ett
fenomenologiskt perspektiv forefaller vanligt med en datakonstruktion baserad
pa intervjuer med barn eller larare for att nd deras uppfattningar, upplevelser
eller forstaelse av varden (Johansson, Cobb, Lunn-Brownlee, Walker,
Boulton-Lewis, & Ailwood, 2014; Boulton-Lewis, Brownlee, Walker,
Johansson & Cobb-Moore, 2011). Ocksa observationer har anvants for att
fanga varden i vardagliga situationer (Ekstrom, 2007; Lofdahl, 2006; Puroila,
Estola & Syrjala, 2012) och i interaktioner mellan barn och larare (Bae, 2009).
| etnografiska studier handlar den tolkande forskningen om barns vardagliga
sociala sammanhang dar intresset riktas mot barns agentskap och delaktighet
(Lofdahl & Hagglund, 2007; Markstrom & Halldén, 2009).

Inom kritisk forskning framstélls ofta sociala institutioner som formade i ett
historiskt perspektiv (Alvesson & Deetz, 2000). Ett mal for den kritiska teorin
ar att synliggéra asymmetriska relationer for att hjalpa manniskor att handla
battre. Flera studier om vdarden positionerar sig inom denna ansats, till
exempel laroplansstudier (Brostrém, 2006; Einarsdottir, Puroila, Johansson,
Brostrom, & Emilson, 2014; Vallberg Roth, 2013) och studier med fokus pa
kommunikationen av varden. Teorier som anvéants ar Basil Bernsteins teori om
Klassifikation och inramning (Emilson, & Folkesson, 2006) och Habermas
kommunikativa handlingsteori (Linnér, 2005; Emilson, 2007, 2008, 2011;
Emilson & Johansson, 2013; Emilson & Pramling Samuelsson, 2014).

Varden som policy och praktik

Orlenius (2014) beskriver arbetet med varden som ett normativt uppdrag, da
varden och varderingar finns faststéllda och formulerade i forskolans laroplan
genom politiska beslut. Han menar att laroplanens intentioner péaverkas av
radande samhallsstrukturer och varderingar. Vérdeperspektiven och synen pa
barn har forandrats Over tid (Hartman, 2014; Hé&gglund, 2014). Den
vardeforskjutning som skett kan da forstds utifran en samhallsutveckling fran
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jordbrukssamhadllet éver industrisamhallet till kunskaps- och kommunikations-
samhallet (Orlenius, 2014). Ett historiskt perspektiv over vérdeforskjutningar
som skett 6ver tid utifran radande samhallsstrukturer ges av Orlenius (a.a. s
72): ”fran betoning av solidaritet till individens frihet, frdn kollektivism till
individualism, fran stabilitet till flexibilitet, fran tradition till férandring, fran
plikt till utmaning, fran orientering mot framtiden till idén om “carpe diem”
(fanga dagen), fran smaélta in till betydelsen av att synas.”

Vérden kan delas upp i offentliga vdrden och privata varden (Thornberg,
2014). Offentliga varden &r sadana varden som finns fastslagna i lagar och ar
grundl&dggande for samhéllet. De ger uttryck for demokratiska principer och
méanskliga rattigheter. Privata véarden handlar om individuella vérden i
samhallet sasom politiska eller religiosa uppfattningar. Varden kan forstas
bade ur en social och en individuell dimension (Thornberg, 2014). | en social
dimension ses de som gemensamma sociala konstruktioner som bildas i
kulturella, historiska och samhélleliga sammanhang. Samtidigt bidrar de
sociala konstruktionerna till den individuella dimensionen genom att individen
tillignar sig och internaliserar dem till sina personliga konstruktioner. 1
forskolan finns vérden fastslagna i skollagens (SFS 2010:800) och l&roplanens
(skolverket, 2016) vardegrund. Inriktningen pa forskolans systematiska
kvalitetsarbete ska vara laroplanen, vilket saledes betyder att offentliga varden
kan vara de som framst formuleras i utvarderingarna.

Powell (2010), som har studerat varden i engelska policytexter, menar att de
teoretiska perspektiv som dessa dokument grundar vérden i &r motstridiga. Ett
strukturalistiskt perspektiv visar sig nédr det géller normativa och universella
varden och ett postmodernt perspektiv synliggérs genom ett fokus pa barns
olikheter och i retoriken om det unika barnet.

I Folke-Fichtelius (2008) studie om forskolans formande mellan 1944 och
2008, framtrader forskolans uppdrag som omsorg och utbildning. Vallberg
Roth (2013) har genomfort en jamférande studie av riktlinjerna i de nordiska
landernas laroplaner ur ett laroplansperspektiv. Den visar att landerna har svart
att utforma begreppen omsorg, fostran och utbildning som en helhet, da alltid
nagot omrade star framfor de andra. | en annan laroplansstudie analyseras hur
demokratiska, omsorgs- och kunskapsvarden, uttrycks i de nordiska landernas
laroplaner for forskolan (Einarsdottir, m.fl. 2014). Tva diskurser framtrader
framfor allt i laroplanerna: dels en bild av barnet som subjekt med réttigheter
hér och nu, dels en bild av barnet som objekt for larande for framtiden (a.a.).

Vérden som forefaller prioriteras i forskolans verksamhet och som
utbildningen organiseras runt handlar till stor del om omsorg, rattvisa och
rattigheter (Johansson, 2009). Rattigheter har tidigare visats vara av storre
betydelse for barn, medan omsorg oftare prioriteras bland foérskollarare
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(Johansson, 2007). Forskolebarn tycks dverta de varden, rattigheter och ansvar
som finns i sammanhanget pa forskolan snarare an att vara aktiva aktorer i
konstruktionen av dem (Johansson, Cobb, Lunn-Brownlee, Walker, Boulton-
Lewis & Ailwood, 2014). Idén om det aktiva deltagande barnet, déar barnen ses
som kompetenta sociala aktérer med egna idéer, asikter, varden och
kunskaper, forefaller fortfarande vara langt borta. | verksamheten handlar
undervisningen av moraliska vérden i forsta hand om att engagera barn i
moraliska aktiviteter och darefter om att formedla vérden (Johansson,
Brownlee, Cobb-Moore, Boulton-Lewis, Walker & Ailwood, 2011). Enligt
Johansson m.fl. engageras barn sdllan i meningsskapande och deltagande
larande av moraliska vérden. Den vérdepedagogiska delen av undervisningen
sker ofta utan professionella 6vervdganden (Thornberg, 2008; Colnerud, 2014)
och genomfors som en reaktion pa det som for tillfallet hander (Thornberg,
2008). Arbetet med varden forefaller ha ett fokus pa barns agerande i den
vardagliga verksamheten, och vérdepedagogiken tycks ofta omedvetet
realiserad. Det har framkommit att forskollarare forstar sin roll i den
vardepedagogiska undervisningen som att vara en god forebild, att anvanda ett
sprak som barnen forstar, att diskutera varden med barnen, att guida barnens
handlingar samt ibland ocksa tillrattavisa barnen (Sigurdardottir &
Einarsdottir, 2016). Flera studier pekar pa att det saknas ett yrkessprak som
kan ge hjélp i att urskilja vilka varden och vilken metod som ar lamplig i olika
situationer (Colnerud, 2014; Johansson, Emilson & Puroila, i tryck;
Thornberg, 2009). Thornberg (2016) refererar dven till varden som explicita
och implicita. Explicit véardepedagogik kan ses som didaktiska uttryck i
styrdokument samt  forskolepersonalens  explicita  vérdepedagogiska
intentioner och verksamhet. Implicit vardepedagogik relaterar till en ”dold”
laroplan dar varden finns implicit inbdddade i forskolans verksamhet och
lararens arbete. Forskolepersonal som verbaliserar och reflekterar dver vérden
i verksamheten, kan utveckla en 6kad medvetenhet om varden och etiska
aspekter i sitt arbete (Juutinen & Viljamaa, 2016; Puroila m.fl., 2016). | ett
holistiskt perspektiv dar vérden ses som konstruerade i ett sammanhang
mellan individer och den 6vriga kontexten, kan vérden inte bara forstas utifran
teoretiska aspekter, utan varden finns involverade i forskolepersonalens
handlingar, kanslor och olika satt att kommunicera (Puroila m.fl., 2016). En
utmaning for vardepedagogiken dar att stodja barns larande av varden och att
uppméarksamma att vérden blir kommunicerade i det pedagogiska arbetet. |
denna studie kan de varden som uttrycks i utvérderingarna relateras till en
explicit vardepedagogik genom didaktiska uttryck och intentioner.

| tidigare studier framkommer ett behov av kompetensutveckling for
forskollarare vad géller moral och varden (Boulton-Lewis, Brownlee, Walker,
Johansson, & Cobb-Moore, 2011; Johansson, 2009b). For det forsta behdver
forskollarare kunskap om moraliska begrepp samt normer och vérderingar.
For det andra behover forskollarare kunskap for att kunna urskilja den
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komplexitet av mening som vérden kan innebéra i laroplanskontexten. Och for
det tredje behover forskollarare kunskap om de tolkningar och den mening
barn ger olika varden och hur de utvecklar och 1ar moral (Johansson, 2009b).

Vardefalt

Tolkningar av varden och vérdefaltens avgransningar kan goras pa olika sétt,
menar Johansson m.fl. (2015). De beskriver vardefélten som éverlappade och
manga ganger svara att skilja at. Varden och vardefalt kan darmed forstas som
komplexa, vilket gor avgransningar nddvandiga for att kunna identifiera
vérden och vardefélt (Johansson m.fl., 2015). Aktuella vardefélt som forskarna
visar pa éar etiska varden, trygghetsvarden, demokratiska varden,
sjalvforverkligande varden, disciplinerande vérden, effektivitetsvarden och
kompetensvarden. Trygghetsvarden och sjalvforverkligande varden kan da ses
som ndra forbundna med etiska vérden. Forutom dessa vérden, menar
Johansson m.fl., att ocksa andra varden kan komma till uttryck i samspel pa
forskolan. Vid en genomgang av tidigare studier framtrader ett antal vardefalt
som efterstravansvarda i forskolan, n&mligen: omsorgsetiska varden,
demokratiska vérden, disciplinerande vérden och kunskapsvéarden. Nedan
redovisas nagra huvudsakliga karaktaristika inom dessa vardefalt.

Omsorgsetiska varden

Omsorgsetiska varden &r starkt betonade i forskolans verksamhet enligt
tidigare forskning (t.ex. Einarsdottir, m.fl. 2014; Ekstrém, 2007; Emilson &
Johansson, 2009; Karlsson, 2009). | en jamforelse mellan de nordiska
laroplanerna framkommer begreppet omsorg mer frekvent i den finska
laroplanen &n i Ovriga lander (Einarsdottir m.fl. 2014). Omsorg betonas i de
nordiska laroplanerna som viktig for barns larande. Ekstrom (2007) har funnit
att larare i forskolan inte gor nagon tydlig skillnad mellan begreppen omsorg,
fostran och larande, utan dessa begrepp gar in i varandra. | Ekstroms studie
framkommer en utvecklingspsykologisk diskurs, vilket kopplas samman med
att flera av informanterna  utbildades under inflytande av
Barnstugeutredningen som férordade barns sociala kompetenser samt omsorg
och utveckling i ett integrerat arbetssatt. Vidare menar Ekstréom att
omsorgsvarden  framst kommuniceras genom  féardighetsévningar i
omsorgssituationer, genom vilka barnen fostras till sjalvstandighet och till att
fungera socialt. Omsorgsvarden visar sig som just omsorg och respekt om
andra och miljon (ex Einarsdottir, m.fl. 2014; Ekstrom, 2007; Johansson,
2009b; Karlsson, 2009). Emilson (2008) har funnit att omsorgsetiska varden i
forskolan tar sig konkret uttryck som att inte skada andra, att forsta och kanna
med andra, att hjélpa andra och att komma &verens med andra. | barns
agerande och kommunikation med andra barn och vuxna i den vardagliga
verksamheten framkommer att barn tar ansvar, visar omsorg om andra och
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respekt for andra (Johansson, 2009b; Karlsson, 2009). Omsorg om andra och
deras vélbefinnande framkommer aven i en studie om forskolebarns forstaelse
av vérden (Johansson m.fl., 2014).

Lofdahl och Folke Fichtelius (2015) har studerat omsorgsbegreppet i relation
till dokumentationsarbetet. Omsorg visar sig vara ett otydligt begrepp i
forskolans dokumentation. Talet om omsorg bland forskolldrare och
forskolechefer &r inte sarskilt omfattande och innebdrder av omsorg i
beskrivningar och dokumentation uttrycks séllan. Forskarna menar att olika
professionella strategier anvands for att fly fran utmaningarna i
dokumentationsarbetet och begreppet omsorg transformeras till nya
inneborder i termer av larande och kunskap. Omsorg tycks darmed vara ett
varde som kommer i bakgrunden fér andra vérden. Det innebdr att sarskild
uppmérksamhet kommer i studien att riktas mot implicita uttryck for vérden
och hur varden uttrycks.

Demokratiska varden

Emilson och Johansson (2017) ger en 6versikt dver nordisk forskning om
demokrati och hur den har utvecklats mellan ar 2000 och 2013. De visar hur
forskningen till att borja med till stor del riktas mot barns rétt och barns
perspektiv, da den ofta baseras pa ideologiska och teoretiska perspektiv.
Denna forskning har sitt intresse i normativa och politiska argument. Dérefter
blir demokrati-forskningen mer empiriskt grundad och riktas mot hur
vardepedagogik implementeras och realiseras i forskolans verksamhet. En mer
kritisk forskning tycks ta form parallellt, som synliggér dilemman och
motsattningar for hur demokrati, barns delaktighet och barns perspektiv kan
forstds (a.a.). | nedanstdende redogorelse kan dessa tre utvecklingslinjer
framtrada.

I de nordiska l&ndernas laroplaner uttrycks demokrati som ett explicit véarde
forutom i den finska l&roplanen (Einarsdottir m.fl.,, 2014). |1 den finska
laroplanen forekommer dock demokratiska varden implicit som barns
rattigheter och delaktighet. Emilson, Folkesson och Moqvist Lindberg (2016)
pekar pd en motstridighet i laroplanen for forskolan gallande demokratiska
varden, da flera varden kommer i spel som i verksamheten kan leda till
dilemman. A ena sidan ska forskolan strava efter att motverka kénsstereotypa
roller och & andra sidan efter att barns intressen respekteras och uppmuntras.
Da barns intressen visar sig bidra till att reproducera traditionella konsroller,
innebér det att laroplanens intentioner om jamstalldhet samt inflytande och
delaktighet blir till en motsattning for forskolan att forhalla sig till.

Demokratiska varden upptrader framfor allt som inflytande och delaktighet i

saval laroplaner som i praktiskt pedagogiskt handlande (ex Einarsdottir, m.fl.
2014; Emilson, 2007; 2014; Emilson & Folkesson, 2006; Lofdahl, 2006;
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Markstrom & Halldén, 2009). Emilson (2008) har funnit att demokratiska
varden som larare kommunicerar i motet med barn &r delaktighet, inflytande
och forhandling. I en studie, som fokuserade pa barns engagemang for fragor
om global rattvisa, synliggors barns formaga till sjalvstandigt tankande,
agentskap och medvetenhet om vad som hander i vérlden (Ruane, Kavanagh,
Waldron, Dillon, Casey, Maunsell & Prunty, 2010). Flera tidigare studier om
demokratiska varden tar utgangspunkt i barns inflytande och delaktighet, och
ett samstdmmigt resultat ar att barns inflytande och delaktighet &r begransat
(Bae, 2009; Linnér, 2005; Markstrom & Halldén, 2009). Hur forskolans
verksamhet arrangeras och vilket utrymme som ges till barn har betydelse for
vilket inflytande och vilken delaktighet som blir mdojlig (Emilson, 2008;
Markstrém & Halldén, 2009). Studierna har visat hur barn anvénder de
resurser som finns tillgangliga for att fa inflytande och hur de pa sa satt blir
medskapare av verksamheten pa forskolan. Aven andra studier visar hur
forskolans kontext och dess forutséttningar, bidrar till och mojliggor barns
larande och utveckling av véarden. Med utgangspunkt i barnkonventionens
tolfte artikel om barns ratt att gora sin rést hord har Bae, (2009) gjort en
jamforelse mellan barnkonventionens och de norska styrdokumentens
skrivningar om barns delaktighet, men &ven observationer av barn i olika
situationer. Hon fann att barns rétt till delaktighet ofta handlar om individuella
val. | en nordisk studie visas hur barn i foérskolan har mojlighet att géra sin
rost hord och att de blir lyssnade till av de vuxna, men att det ar langt ifran
alltid som barnens roster ocksa blir beaktade (Johansson, Emilson, Rothle,
Puroila, Brostrém, Einarsdéttir, 2016). Westlund (2011) fann liknande resultat
i sin studie om barns inflytande, som da visade sig vara riktat mot ett
individuellt inflytande. Detta tolkades som ett satt att lata varje barn komma
till tals och en effekt av detta blev att endast ett fatal barn fick méjlighet att
uttala sig. Vidare framkom att pedagogernas arbetsformer for att moéjliggora
barns inflytande dven anvénds for att styra barn i 6nskvard riktning (Westlund,
2011).

| relation till demokratiska véarden fann Zachrisen (2016) tva olika
interaktionsmonster mellan barn och férskolans personal; dels en dyadisk
interaktion, i vilken forskolepersonalens kommunikation var riktad till varje
enskilt barn i en grupp, och dels en gruppinteraktion, dar kommunikationen
agde rum mellan forskolepersonal och barn som delaktiga medlemmar i en
gruppgemenskap. Den dyadiska interaktionen framkommer som vanligast i
forskolan (Thornberg, 2016; Zachrisen, 2016). Zachrisen menar att dyadisk
interaktion begrénsar barns mojligheter att erfara delaktighet i en
gruppgemenskap. Gruppinteraktion skulle ddremot kunna ge barn fler
mojligheter att utveckla en kansla av tillhérighet och bidra till att de erfar
demokratiska vérden. Att gora sin rost hord hérleder Johansson, Emilson,
Réthle, Puroila, Brostrdm och Einarsdéttir (2016) till barns integritet som en
individuell réttighet i forskolan, tillsammans med att kunna gora egna val. | en
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studie fann de &ven individuella rattigheter som relaterar till forskolan som
institution: ratt till material, egna konstruktioner och deltagande. Kollektiva
rattigheter som de fann i forskolan var: att dela med sig, gemenskap,
kollektiva @dverenskommelser och Kollektivt deltagande. Studien ger en
komplex bild av rattigheter, dar barn yrkar pa sin individuella ratt, vilket stods
av forskolepersonalen. Dock blir det ofta forbisett av forskolepersonalen
genom de intentioner och kollektiva krav som finns pa forskolan. | studien
fann Johansson m.fl. ocksa en skillnad i ratten att gora sin rost hord. Pojkarna
verkade bade ta och ges en position som en person med ratt till asikter och
delaktighet i beslut medan flickor positionerades till anpassning och att ge upp
sin ratt (Johansson m.fl., 2016).

Lofdahl och Héagglund (2007) visar att forskolepersonalens intentioner for
barns larande inte alltid blir det som barnen utvecklar larande om. I en ringlek,
dar leken gar ut pa att barnen valjer nagot annat barn, ar intentionen att barnen
ska fa erfarenhet av delaktighet och samvaro. Istallet for vardet delaktighet
visar analysen att ringleken genererade ett uppratthallande av
maktforhallanden och statuspositioner i gruppen (L6fdahl & Hagglund, 2007).
| barns lek uttrycks bade demokratiska och odemokratiska varden for att
utveckla positioner med status i gruppen (Lofdahl, 2006). Da kan barn
anvanda sig av strategier och bidra med attityder som uttrycker varden av bade
rattvisa och ojamstalldhet. Hur forskollararen genomfor verksamheten, det vill
saga forhallningssatt och arbetssatt, villkorar hur barns agentskap och varden
kommer till uttryck (Ménsson, 2008). Forskollarares syn pa barn och barndom
har betydelse for vilken relation som blir méjlig mellan barn och foérskollérare.
En finsk studie visar barns begrédnsade mojlighet till inflytande i den dagliga
verksamheten, da det ar forskollarare som har makten att besluta om
verksamheten (Puroila, Estola & Syrjald, 2012). Emilson och Folkesson
(2006) finner att barns delaktighet i forskolan &r avhéngigt graden av
forskollarares kontroll. For att mojliggora barns delaktighet, kravs deltagande
forskollarare som skapar mening och har ett nérvarande, stodjande och
intresserat  forhéllningssatt. Aven barns inflytande under samlingar har
studerats i relation till l&rarkontroll. Studien visar att stark lararkontroll inte
alltid innebér ett begrénsat inflytande for barnen (Emilson, 2007). Avgérande
ar hur den starka kontrollen uppratthalls. Barns inflytande Okar da
lararkontrollen dver vad- och hur-aspekterna i kommunikationen &r svag och
nér det finns en nérhet till barnets livsvdrld och ett kommunikativt
forhallningssatt. | en kommunikation som kannetecknas av svag kontroll finns
det utrymme for bade vuxen och barn att ta initiativ och pa sa satt bidra till
kommunikationens utveckling. Mellan demokrati och disciplin tycks det
sdledes rada nagon form av balansgdng i vilken forskolepersonalens
forhallningssatt verkar vara avgorande for om demokrati eller disciplin blir
dominerande. Om barns delaktighet ska ¢ka i forskolan, behoéver, enligt
Pramling Samuelsson och Sheridan (2003), dokumentationen av barns
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perspektiv utvecklas for att kunna analyseras och bilda underlag for ett mer
systematiskt kvalitetsarbete.

Av de demokratiska vérdena tycks inflytande och delaktighet fokuseras till
stor del i tidigare forskning. Forskolepersonalen verkar spela en roll for vilket
inflytande och vilken delaktighet som barn far. | denna studie blir det av
intresse hur starkt inflytande och delaktighet betonas i utvarderingarna och hur
det kommer till uttryck.

Disciplinerande varden

Disciplinerande vérden framstélls inte som efterstravansvérda i laroplanerna
for forskolan i de nordiska landerna (Einarsdottir m. fl. 2014), vilket de tillika
inte gor i talet om varden (Bjervas, 2016). Bjervas (2016) ger som en
forklaring till att disciplinerande vérden inte talas om, att i forskolan ses
barnets perspektiv som betydelsefullt. | forskolans stravan efter att utga fran
barnen foljer larare sa langt som mdjligt barnens intentioner. Tidigare
forskning visar dock att disciplinerande varden férekommer som handlingar i
praktiken (se t ex Emilson, 2008; Emilson & Johansson, 2009).
Disciplinerande vérden framkommer i tidigare forskning frdmst som lydnad
och anpassning, vilket formedlas genom ett auktoritart forhallningssatt (ex
Emilson, 2008; Johansson, Cobb, Lunn-Brownlee, Walker, Boulton-Lewis &
Ailwood, 2014). Disciplin tycks darmed ha gatt fran att uttryckas auktoritért
och explicit till att uttryckas implicit och “vanligt”. | en studie visas att
forskolebarn uttrycker forstaelse for disciplin och lydnad (Johansson m.fl.,
2014). Emilson (2008) har funnit att disciplinerande varden handlar om en
anpassning till radande ordning som konkret kan ta sig uttryck som att lyda,
att vara sjélvstandig samt att prestera (Emilson, 2008). Att sjalvstandighet och
prestera, det vill sdga att kunna ta en instruktion och prestera det som
forvéntas, hamnade under disciplinerande vérden héngde samman med
kommunikationens hur-aspekt som ké&nnetecknades av en tydlig asymmetri
mellan l&raren och barnet. I forskolan handlar vardet av “att géra ratt” om att
lyda dverenskomna forskoleregler (Johansson, 2009a). Dessa regler ar oftast
implementerade av forskollarare vilket gor att barnen relaterar dem till de
vuxnas auktoritet. For barnen blir reglerna pa sa satt en plikt att lyda. Disciplin
som oreflekterade regler och kontroll kan ocksa leda till konflikter (Soderlund
Wijk, 2016). Soderlund Wijk menar att regler maste finnas, men att de maste
upprattas och formedlas med respekt och hénsyn till dem det géller. Dolk
(2013) visar hur konflikter, som utgérs av barns motstand mot forskolans
forsok att reglera och paverka barn &t ratt hall, kan forstds som motstand mot
en disciplinerande styrning. Barns motstand, ser hon, som en mojlighet till att
utéva demokrati som forhandling.

Genom att stélla fragor till barnen kan férskolepersonalen fa med barnen pa
det de vill att barnen ska gora, vilket kan ses som en form av dold styrning
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(Westlund, 2011). Det blir dd en form av disciplinering. Westlund
problematiserar styrning och den maktposition som pedagoger har i
forhallande till barn. Hon menar da att forskolepersonalen inte bor fraga sig
om de styr, utan hur de styr (Westlund, 2011). Den frihet och styrning som
Westlund visar p4, finns dven i leken (Tullgren, 2004). | en stravan efter att na
mal for medborgare i framtidens samhaélle, reglerar forskolan barns lekar. Att
barn leker betraktas som utvecklande, beroende pa vad de leker och hur de
leker. Barns lek far ej vara obehaglig eller stérande, utan regleras da till att
bestd av larorik lek i en onskvard riktning dar barnen for en god
kommunikation. Aven under andra aktiviteter, som har en malorienterad
intention, framgar att barns egna foresatser blir styrda till en 6nskvard riktning
(Lindroth, 2018). Pagaende aktiviteter som dokumenteras, da intentionen
handlar om barns delaktighet, visar sig istéllet leda till den wvuxnes
manipulation.

Bigsten (2012) problematiserar solidaritet, som ofta ses som nagot som enbart
ar gott for gruppen. Hon menar att solidaritet ocksa inkluderar barns
erfaranden av disciplinerande varden, som att vanta pa sin tur och dela med
sig. Att vara ett ansvarstagande och deltagande barn i gruppen, innebar bade
sjalvdisciplinering och skyldigheter mot andra och sin narmiljo (Arlemalm-
Hagsér, 2013). Aven Moqvist-Lindberg (2016) visar hur disciplinerande
varden kan vara sammanflatade med andra véarden som sjalvforverkligande
och omsorgsetiska varden. Disciplinerande varden kan dven framtrada indirekt
genom andra varden sdsom sjalvstandighet (Johansson m.fl., 2014). | en
aktionsforskningsstudie av Sigurdardottir och Einarsdottir (2016) framkom att
forskollararna relaterade disciplin till sjalvreglering. Genom sjélvreglering
menade de att barnen kunde utveckla sin sociala kompetens. Disciplin
framstar darmed inte enbart som ndgot negativt. Viss anpassning &r ocksa
nagot som ar nodvandigt i ett demokratiskt samhalle. 1 forskolans
styrdokument finns inte disciplin explicit formulerat. D& fdrskolans
systematiska kvalitetsarbete &r inriktat mot de nationella malen i
styrdokumenten, kan det kanske darfor kravas sérskild uppmarksamhet for att
fa syn pa disciplinerande uttryck i utvarderingarna.

Kunskapsvarden

Kunskapsvérden framtrader framfor allt i l&roplansstudier och férefaller
framst handla om akademiska kunskaper (ex Lofdahl och Pérez Prieto, 2010;
Vallberg Roth, 2013). | en jamforelse av riktlinjerna i de nordiska landernas
laroplaner ar kunskapsvéarden mest framtradande i den svenska laroplanen
(Vallberg Roth, 2013; se é&ven Einarsdottir m.fl., 2014). | foérskolans
verksamhet handlar larandeinnehdllet till stor del om social traning med
formedling av vérden for att utveckla barns kunnande (Einarsdottir m.fl.,
2014; Ekstrom, 2007). Kunskapsinnehall utifran ett hallbarhetsperspektiv
framkommer i Arlemalm-Hagsérs (2013) studie att handla om kompetens och
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formagor som bade kan kopplas till andra varden, exempelvis social
kompetens, empatisk férmaga och ansvarsformaga, och i form av
faktakunskaper. Lofdahl och Pérez Prieto (2010) har i en studie granskat
planerings- och utvérderingsdokument samt intervjuat forskollarare. 1 ett
sammanhang av 6kad kontroll, styrning och marknadsanpassning har de sokt
forsta vad krav pa synliggorande betyder och vad det for med sig for larares
arbete och den pedagogiska verksamheten i forskolan. De ser en forskjutning i
beskrivningar av verksamheten mot kunskapsvarden vilka uppfattas som enkla
att beskriva och bedéma, medan farre komplexa situationer av omsorgsvarden
syns.

Sammanfattning

Sammanfattningsvis kan sagas att den forskning som bedrivits om vérden i
forskolan, har under senare ar framst varit inriktad mot det demokratiska
vardefaltet, men dven det omsorgsetiska vardeféltet och det disciplinerande
virdefaltet har prioriterats. Aven kunskapsvirden framtrader i senare
forskning, vilket blir tydligt i studier av policytexter. Framfor allt har specifika
varden studerats och fa studier beaktar olika vardefalt och relationen dem
emellan samtidigt. Nagra studier visar dock pa dilemman och motsattningar
som uttrycks mellan vérden och som synliggér hur sammanlédnkade de kan
vara. Aven i foreliggande studie eftersoks motstridiga forhallanden mellan
varden, vilka kan framtrada i relationerna mellan varden och diskurser. | den
tidigare forskningen framkommer varden bade explicit och implicit samt
direkt och indirekt genom andra varden. | studien innebér det att vara extra
uppmarksam pa outsagda varden under analysen av texten.

| forskningsdversikten framkommer att jag ansluter mig till ett forskningsfalt
och en forskningstradition déar en grupp forskare framtrader starkt. Genom
denna studie kan jag komplettera och utveckla dessa forskares ansats. Tidigare
forskning om varden har till stor del handlat om hur vérden framtrader i
forskolans vardagliga praktik och i policy. Denna studie riktar istallet
uppmarksamheten mot varden och diskurser i forskolans systematiska
kvalitetsarbete; ett kvalitetsarbete som ligger pa en niva mellan praktik och
policy. Emilson och Johansson (2017) visar hur nordisk forskning om
demokrati har utvecklats och tagit form 6ver tid. Fa studier har studerat varden
utifran ett kritiskt perspektiv vilket utgor en anledning till att positionera
foreliggande studie inom det kritiska faltet genom att anvénda kritisk
diskursanalys. Skillnaden fran tidigare forskning om vérden i forskolan med
en kritisk ansats ar att det i denna studie analyseras sprakliga konstruktioner
av explicita och implicita vérden i det systematiska kvalitetsarbetet. | studien
fokuseras den text som produceras som utvérdering av forskolans verksamhet
av de som bedriver verksamheten. Avsikten ar att analysera bade vilka véarden
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som framtréder och hur de framtrader diskursivt, det vill séga vilka diskurser
och diskursordningar som definierar vissa varden som mer efterstrdvansvarda
&n andra i forskolans systematiska kvalitetsarbete.

38



Kritisk diskursanalys — teoretisk och
metodologisk utgangspunkt

I denna studie ar kritisk diskursanalys vald som teoretiskt och metodologiskt
ramverk.

Kritisk diskursanalys (CDA — critical discourse analysis) &r en inriktning inom
kritisk teori som inte kan ses som en enskild akademisk disciplin, enligt
Wodak (2013). Istallet kan CDA forstas som ett interdisciplinart program, dar
olika ansatser utgar fran olika epistemologiska antaganden med olika
teoretiska modeller och forskningsmetoder. Det som dr gemensamt mellan
inriktningarna ar att de har en kritisk uppmarksamhet mot de sprakliga
dimensionerna av makt, orattvisa och politisk-ekonomisk, social eller kulturell
forandring i samhallet och i den globaliserade vérlden. Det kritiska i CDA kan
forstas som att kritiskt undersoka sociala foreteelser for att synliggora
forgivettaganden och utmana dessa. Kritisk diskursanalys beskrivs av Norman
Fairclough (1992) bade som teori och metodologi. | denna studie utgor kritisk
diskursanalys bade ett teoretiskt ramverk och en metod. Wodak (2013)
placerar den riktning som Fairclough ansluter sig till, Dialectical-relational
approach (DRA — dialektisk relationell inriktning), inom en kunskapshaserad
ekonomisk dimension av CDA. Enligt Fairclough (1992) efterstravar kritisk
diskursanalys att synliggora dolda perspektiv pd social omvérld och
texthandlingar genom att studera text, diskursiv praktik och social praktik. I
foreliggande studie anvénds kritisk diskursanalys for att kritiskt granska och
synliggdra vilka vérden som diskursivt kommer till uttryck i forskolans
systematiska kvalitetsarbete. Pa sd satt kan studien med hjalp av kritisk
diskursanalys bidra till att utmana radande forhallanden.

I nésta avsnitt redogdrs for grunddragen och centrala begrepp i kritisk
diskursanalys samt andra teoretiska begrepp som anvands i studien.
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Kritisk diskursanalys

Fairclough (1992, 2003) beskriver sprak som en del av den sociala omvarlden
och text som delar av sociala handlingar. Sprakhandlingar kan darmed ocksa
ses som delar av sociala handlingar. Sprakhandlingar bade skapas av och
skapar sociala praktiker och sociala strukturer. De manniskor som finns i ett
sammanhang och som producerar texten formar spraket, medan spraket ocksa
formar de manniskor som finns i det sociala sammanhanget. Det innebér att
spraket har en konstituerande och performativ funktion. Vi tolkar var omvarld
genom spraket, samtidigt som spraket gér omvérlden fortolkad for oss. Det
innebar att spraket inte enbart kan ses representera verkligheten, utan spraket
har en aktiv roll i att skapa och fordndra den. | denna studie ses forskolan som
en social praktik, dar manniskorna som finns i det sammanhanget ar delaktiga
i att uppratthalla, forma och férandra verksamheten genom sprakhandlingar
och den mening dessa ges.

| kritisk diskursanalys finns ett dialektiskt och ett kritiskt perspektiv. Det
dialektiska perspektivet innebdr en relation mellan diskurs och sociala
strukturer (Fairclough, 1992). Diskurs kan forstas som en form av social
praktik som bade konstituerar den sociala varlden och konstitueras av den
(Lund & Sundberg, 2012). Det innebér att den sociala praktiken skapas av den
diskursiva héndelse och den situation, institution och sociala struktur som
omger handelsen. Det innebar &ven att det omvanda forhallandet rader,
nadmligen att den sociala praktiken skapar diskursiva héndelser, situationer,
institutioner och sociala strukturer. Diskursiva praktiker formar sociala
subjekt, samtidigt som sociala subjekt kan forandra diskursiva praktiker
(Fairclough, 1992). Diskurs formar manniskor, liksom manniskor formar
diskurs. Denna dialektiska relation kan dven forstas gélla mellan diskurs och
varden. En utgangspunkt i foreliggande studie &r att varden skapar och skapas
av diskurser.

Det kritiska i perspektivet innebér ett intresse for att synliggdra och analysera
de maktrelationer som finns (Lund & Sundberg, 2004). | detta perspektiv kan
strukturella villkor och manniskors handlingar forstas utifran ett dialektiskt
forhallande. Det innebéar att strukturella forhallanden utgor ramar for vilka
handlingar som blir méjliga fér ménniskan, samtidigt som ménniskan &r
medskapare av de strukturella villkoren. | forskolan betyder det att de
strukturella ramar och villkor som den omges av skapar forutséttningar for vad
som blir mgjligt i férskolans verksamhet. Forskolan och de som befinner sig i
forskolans kontext & medskapare av de forutséttningar som blir radande. De
strukturella villkoren ses darmed inte helt definiera ménniskans handlingar
(Lund & Sundberg, 2004). | perspektivet finns dven en syn pa manniskan som
aktiv med handlingsberedskap. Det gor att allt inte ses som bestdamt av
diskurser, utan det finns ocksa ett antagande om forandring. Den kritiska
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diskursanalysen kan da gora det mojligt att synliggora nya forstaelser och
forklaringar av diskurser som kan leda till fordndring i och av praktiken (a.a.),
vilken i foreliggande studie syftar pa utvarderingar av verksamheten inom
ramen for forskolans systematiska kvalitetsarbete.

En tredimensionell diskursmodell

Sprakhandlingar och sociala strukturer har en komplex relation, som finns i
forhallande till en yttre bredare social praktik. Fairclough (1992) visar detta
med hjélp av en tredimensionell diskursanalytisk modell (se figur 1) som
innefattar tre delar, vilka bygger pa varandra.

SOCIAL PRAKTIK

DISKURSIV PRAKTIK

TEXT

Figur 1. Faircloughs tredimensionella diskursanalytiska modell (Fairclough, 1992).

Faircloughs (1992) tredimensionella modell bestar av delarna text, diskursiv
praktik och social praktik. Den forsta delen, texten, innefattar textens
egenskaper. Den andra delen, diskursiv praktik, inbegriper de produktions-,
distributions- och konsumtionsprocesser som &r férbundna med texten. Den
tredje delen utgdr den bredare sociala praktik som den diskursiva praktiken ar
en del av. Den sociala praktiken, som handlar om en samhallelig niva, kan
ségas styra de strukturer som ar moéjliga och de som inte ar mdjliga 6ver tid
och inom olika samhallsinstitutioner och omraden. Hur Faircloughs
tredimensionella diskursanalytiska modell anvénds i studien beskrivs narmre
under rubriken Studiens genomférande.
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Varden

Vérden forstas i denna studie som de principer vilka styr vara handlingar och
som beddéms som goda och efterstrdvansvédrda (Halstead & Taylor, 2000).
Viérden far darmed en vid innebdrd i studien. Ett antagande &r att vérden
erfars, uttrycks och blir 6verenskomna i interaktion mellan manniskor
(Emilson & Johansson, 2009). Fairclough (2003) beskriver varden och
varderingar som antaganden om nagot gott, énskvart och efterstravansvart.
Vérden kan vara mer eller mindre explicita eller implicita, det vill saga mer
eller mindre uttalade. Pa olika satt signaleras varden och varderingar i vart
sprak. Det kan vara genom pastaenden eller genom att vi forstarker det
Onskvarda eller det icke dnskvérda (a.a.).

Utifran vald teoretisk ansats forstas varden dven som socialt konstruerade i en
viss samhaéllelig, kulturell och historisk kontext (se Fairclough, 1992) samt
artikulerade som efterstravansvarda i en kor av roster (Chouliaraki &
Fairclough, 1999). Det innebdr att de védrden som synliggors i forskolans
systematiska kvalitetsarbete kan knytas bade till férskolans tradition och till de
sammanhang déar forskolepersonalen som genomfdr det systematiska
kvalitetsarbetet befinner sig. Dérmed kan flera roster horas i det systematiska
kvalitetsarbetet, sasom forskare, politiker, huvudméan samt roster fran
forskolepersonal och barn som finns i forskolans verksamhet.

Diskurs

Fairclough (1992, 2003) definierar begreppet diskurs utifran olika betydelser,
dels som sprakbruk i tal och skrift i en mer generell betydelse, dels som ett
bestamt satt att tala om och forstd varlden. | denna studie anvands diskurs i
betydelsen ett sprakligt monster som representerar varlden pa ett bestamt sétt
utifran ett bestamt perspektiv pa varlden. Diskurser ger varlden, genom att
representera den, en viss betydelse (Fairclough, 1992). En mening konstrueras
och konstitueras. Diskurser representerar olika aspekter av var varld pa olika
sétt (Fairclough, 2003).

Sprakliga representationer ar darmed inte lika med verkligheten, utan visar hur
den framtrader for oss. Dessa sprakliga representationer bildar forutsattning
for olika handlingar dar meningen avgor vilka sprakhandlingar som blir
mojliga. Det gor att diskurser bade kan ses som ett satt att handla pa och som
ett satt att representera varlden. Diskurser maste darfor alltid tolkas utifran sitt
sammanhang (Lund & Sundberg, 2004). Det som formuleras kan ses som en
”sanning” eller ett forgivettagande. Darmed blir ett maktperspektiv synligt.
Sprak och diskurs villkorar vad som blir mgjligt och vad som blir mindre
mojligt. Den sanning som representeras utgdr grunden for vilken kunskap som
blir erkdnd som réatt kunskap (Bergstrom & Boréus, 2012). Vardefull kunskap
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framtrader pa sa satt framfor kunskap som ar mindre vardefull. Hur varden
konstrueras i forskolans systematiska kvalitetsarbete villkorar dérmed vilka
varden som blir mgjliga i forskolan. Varden som artikuleras i utvarderingarna
sager ocksa nagot om vad som efterstravas i forskolans verksamhet. Enligt
Foucault, som réknas som en av forgrundsgestalterna for diskursanalys
(Nilsson, 2008), finns en relation mellan sprak, makt och kunskap (Foucault,
2002). Det &r hur makt anvénds och kommer till uttryck som Foucault
intresserade sig for, det vill séga vilka maktrelationer som styr vara handlingar
(Winther Jgrgensen & Phillips, 2000). Makt ska da inte enbart ses som
fortryckande utan den &r &ven produktiv. Den bidrar till diskurser, kunskap
och till de subjekt som vi manniskor ar (a.a.). Fokus i denna studie &r varden i
forskolans systematiska kvalitetsarbete. Det innebdr att analysera vilka
diskurser som bidrar till den radande maktordningen i det systematiska
kvalitetsarbetet och som blir styrande for vilka varden som kan bli mojliga att
uttrycka. | nasta avsnitt riktas fokus mot maktforhallanden.

Makt, ideologi, hegemoni

Enligt Fairclough (2008) ar makt och ideologi férbundna med varandra. Han
ser ideologi som en form av makt (Fairclough, 2003). Ideologier representerar
aspekter av varlden, vilka bidrar till att etablera och uppratthalla
dominansforhallanden. Diskurser kan vara ideologiska, men &r inte alltid det.
Ideologiska dominansforhallanden har konstruerats och etablerats 6ver tid. De
ses som sjélvklara. ldeologiska dominansforhallanden kan vara svara att
upptacka, da de inte alltid ar uppenbara, utan finns ofta i outtalade eller
forgivettagna antaganden (Fairclough, 2003). Sadana dominansforhallanden
kan i forskolan som en institution vara mer eller mindre naturaliserade och
automatiserade. Det som vérderas och uttrycks i forskolans systematiska
kvalitetsarbete kan ocksa innehdlla outtalade antaganden som utgar fran
ideologiska praktiker och har blivit naturaliserade. Kritisk diskursanalys kan
dad vara en hjalp for att avticka dessa maktforhallanden samt motstridiga
forhallanden. Chouliaraki och Fairclough (1999) refererar till sadana
ideologier i utbildning vilka beskrivs som diskursiva konstruktioner. Dessa
diskursiva konstruktioner utgar fran diskurser som har utgangspunkt i andra
praktiker an utbildning och som utbildning har en relation till. | férskolan kan
dessa praktiker visa sig i till exempel marknadsekonomi-praktiker i form av
brukarenkater. Brukarenkater och dess resultat kan da ses som ett medel i
konkurrensen om vardnadshavare och barn som kunder.

Fairclough (1992, 2003) anvander begreppet hegemoni i relation till makt och
ideologi. Han menar att hegemoni handlar om ledarskap och dominans mellan
ekonomiska, politiska, kulturella och ideologiska domaner i samhallet
(Fairclough, 1992, 2008). Hegemoni kan forstas som makt, vilken bara uppnas
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delvis och temporéart, som ett ostabilt ekvilibrium. Hegemoni handlar inte
enbart om dominans, utan om att skapa allianser och en integrering for att
uppna konsensus kring betydelser. Fairclough menar att det pagar en
hegemonisk kamp, dar den allmdnna meningen forhandlas. En diskursordning
kan forstdas som en diskursiv aspekt utifran vilken en hegemonisk kamp
bidragit till den existerande diskursordningen samt till sociala relationer och
maktrelationer. Att soka efter hegemoni innebdr att soka efter forgivettagen
mening som bar med sig inslag av att uppna och uppratthalla dominans.
Hegemoni-begreppet kan darmed bli behjélpligt i analysen av den diskursiva
praktiken som en form av hegemonisk kamp (Fairclough, 1992, 2008). De
dominansforhallanden som avtacks, mojliggor och begransar vilka varden som
kan uttryckas i det systematiska kvalitetsarbetet. Avsikten med studien &r att
soka efter varden som uttrycks diskursivt samt vad som framstar som dolt eller
forgivettaget.

Performativitet

Chouriliaki och Fairclough (1999) menar att den kritiska diskursanalysen
behdver anvanda tvérvetenskapliga teorier for att analysera den sociala
praktiken och foreslar sociologiska teorier for detta andamal. Forskolans
systematiska kvalitetsarbete kan raknas till en policyniva, vilket gor att
begreppet performativity, performativitet (Ball, 2003, 2012), som har teoretisk
grund i utbildningspolicyn, kommer att anvandas som komplement till
Fairclough’s begrepp i denna studie. | ett sammanhang av Okade krav pa
kvalitetsarbete kan begreppet performativitet bidra till studiens analys av vad
som synliggdrs och formas som onskvart i forskolans verksamhet. Begreppet
performativitet kan ocksa vara till hjalp for att analysera vilken betydelse krav
pa kvalitetsarbete kan ha for synliggorandet av forskolan.

Performativitet kan ses som en styrningsteknologi som &r kannetecknande for
ett marknadsméssigt samhélle och har spridits fran den privata sektorn till
offentlig verksamhet och alla nivaer inom utbildningssektorn (Ball, 2003).
Ball beskriver performativitet som en teknologi, en kultur och ett satt att
reglera som involverar omdémen, jamforelser och uppvisning. | forskolan
innebdr det att redogdra for vad som genomférts i verksamheten och
synliggora det i dokument sdsom det systematiska kvalitetsarbetet. Styrningen,
som tidigare har kannetecknats av professionalism och byrakrati, gér dven
nagot med de manniskor som finns i verksamheten. Vérdet av professionell
erfarenhet har ersatts av produktivitet och resultat, vilket leder till uppvisning
av vad som gors istallet for att gora det (Ball, 2012). Det betyder att det som
raknas, handlar om prestationer samt att producera mdtbara och forbattrade
resultat (Ball, 2003). Det far som resultat att det som &r enkelt att méata
vérderas.
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Utifran forskolans perspektiv benamner Loéfdahl, Hjalmarsson och Franzén
(2014) denna situation som den synliggjorda férskolan. Dokumentation ar ett
viktigt inslag i den performativa forskolan och blir ett sétt att visa upp en
forskola av hog kvalitet. Forskolan producerar dokumentation foér kontroll och
jamforelse med mojlighet till insyn fran stat, kommun, foraldrar och
presumtiva kunder (L&fdahl, Hjalmarsson & Franzén, 2014). For detta
andamal gor okade krav pa matbarhet, att forskollarare spenderar mer tid pa
andra-hands-aktiviteter (”second order activities” se Ball, 2012 s 20).
Dokumentation kan vara en sadan andra-hands-aktivitet. Forskollarares andra-
hands-aktiviteter tar pa sa satt tid fran deras forsta-hands-aktiviteter (“first
order activities” se Ball, 2012 s 20). Forsta-hands-aktiviteter handlar om de
pedagogiska processer som pagar i forskolan och som ska matas.
Forskollarares dokumentationsarbete tar darmed tid fran det som ska
dokumenteras.

I en forvantan och stravan efter att uppna resultat och forbattrade resultat,
konstrueras dokumentation som synliggor vissa delar av forskolans
verksamhet och osynliggor andra delar av den. Den dokumentation som
produceras blir da en uppvisning av en organisation som inte finns. Ball
(2003, 2012) kallar detta for fabrications, fabrikationer. Teknologier som &r
avsedda att gora den offentliga sektorn mer transparent, bidrar tvartom till att
gora den mer ogenomskinlig (a.a.).

Sammanfattning

Faircloughs kritiska diskursanalys fokuserar flera centrala utgangspunkter som
anvénds i studiens teoretiska och metodologiska perspektiv for att kritiskt
granska vérden som diskursivt kommer till uttryck i forskolans utvardering. |
kapitlet har diskurs definierats dels som sprakbruk i tal och skrift, dels som ett
bestamt satt att tala om och forstd varlden. Manniskan kan paverka varlden
genom dessa sprakhandlingar men varlden kan ocksa paverka
sprakhandlingarna. Forskolans systematiska kvalitetsarbete har lyfts som en
social praktik som formas, bibehalls och forandras av de som befinner sig
inom den kontexten. Det kritiska och dialektiska perspektivet synliggor
relationen mellan diskursiv praktik och den sociala praktiken. Detta visar
ocksd pa relationen mellan den lokala forskolan, déar utvarderingen av
forskolans verksamhet sker, och samhéllet i 6vrigt. Det 6ppnar upp for att
analysera relationen mellan varden och diskurser utifran textens struktur, det
vill sdga hur vérden diskursivt kommer till uttryck, i utvarderingen. Vidare
kan kritisk diskursanalys bidra i analysarbetet till att synliggora
dominansforhallanden i ett forsok att forsta hur samhallsstrukturer medverkar
till den sociala praktiken och varden som uttrycks i forskolans systematiska
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kvalitetsarbete. Begreppet performativitet har presenterats som ett i analysen
vardefullt begrepp for att tolka och forstd vad som synliggérs som
efterstravansvért i utvérderingarna och vad som inte gor det samt i relation till
ett sammanhang av 6kat kvalitetsarbete.
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Studiens genomforande

I detta avsnitt beskrivs studiens genomforande. Har presenteras val av
forskolor och analysunderlag samt de metoder som har anvénts for att
konstruera och analysera data. | slutet diskuteras studiens kvalitet och
trovardighet, liksom etiska aspekter.

Val av forskolor

Denna studie ingar i ett forsknings- och utvecklingsprojekt med titeln Sma
barns larande. Projektet &r initierat och finansierat av tio kommuner och tva
stadsdelsforvaltningar beldgna i soédra och mellersta Sverige, varav fem av
dessa kan réknas till mindre kommuner och sju till mellanstora. Tva férskolor
fran respektive kommun deltog i projektet med forskolechef samt tva
forskollarare. Fran kommunerna deltog ocksa representanter for styrgrupp
samt processledare. Férskolorna kan beskrivas som socioekonomiskt och
kulturellt olika. | projektet har en avsikt varit att utveckla forskolans
systematiska kvalitetsarbete samt dokumentation av barns larande. Det innebér
att i de forskolor som medverkat i projektet kan ha funnits en
utvecklingspotential som mdjliggjort och bidragit till processen i det arbetet.
Bland de involverade pa forskolorna i projektet har det funnits en forforstaelse
att delta i studiens datakonstruktion, precis som det har funnits en férvantan att
studien ska bedrivas pa just dessa forskolor, vilket har medfort ett tilltrade till
faltet. Dessa forskolor valdes darfor ut for att informeras om studien och
tillfrdgas om deltagande. Val av forskolor har saledes inte gjorts utifran
generaliserbarhet. | projektet har seminarier hallits varje termin och vid nagra
av dessa har information om studien delgivits deltagarna. | slutet av mars 2015
holls ett seminarium da jag informerade deltagarna om studiens syfte och
insamling av dataunderlag samt att min intention var att skicka ut en forfragan
om deltagande i slutet av varterminen.

Vidare information och forfragan om deltagande skickades darefter via mail
genom processledarna i kommunerna till forskolechefen vid respektive
forskola, som sammanlagt var tjugofyra till antal. Denna information
innefattade aven en definition av utvardering for att forskolechefen skulle fa
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kédnnedom om vilket material som 6nskades for studiens genomférande (se
bilaga 1). Svar begardes senast 31 augusti samma ar. Detta datum valdes med
tanke pa att manga forskolor skulle lamna in dokumentation fran det
systematiska kvalitetsarbetet som uppfoljning i borjan av hostterminen. | slutet
av augusti hade endast ett fatal utvarderingar erhallits. Darfér mailades en
paminnelse till processledarna och da inkom fler svar, vilket resulterade i att
dataunderlag fran sammanlagt sjutton forskolor erholls. Det ar dessa
forskolors dokumentation av det systematiska kvalitetsarbetet som utgor
underlag for analys i denna studie.

Det empiriska materialet

I fokus for analysen star de artikulerade véarden samt de diskurser och
diskursordningar som definierar dessa som efterstravansvérda i foérskolans
dokumenterade systematiska kvalitetsarbete i form av en samlad utvérdering.
Denna dokumentation innefattar en samlad vérdering av fdrskolans
verksamhet enligt definitionen att granska och vérdera sarskilt utvalda
omraden i verksamheten gentemot Gverenskomna kriterier som syftar till en
djupare analys och forstaelse (Asén & Vallberg Roth, 2012 s 14).

Det systematiska kvalitetsarbetet i forskolan lagstadgades for att bérja galla
den 1 juli 2011. D& implementeringen och utvecklingen av detta arbete var
och &r en process over tid, var det av betydelse att forskolorna skulle ha sa
likvardiga forutsattningar for kvalitetsarbetet som majligt. En intention var da
att det insamlade materialet sa langt som mdjligt ska harleda fran samma
tidsperiod. Darfor efterfrdgades en samlad utvérdering for lasar 2014/15. Vid
ett seminarium i projektet gavs en beskrivning av det efterfragade
datamaterialet och tillfalle fanns for fragor. For att fa tillgang till
utvarderingarna ombads férskolorna i projektet att skicka dokumentationen av
denna i digital form. Utvarderingar i form av digitala dokument har foérenklat
analysarbetet, da olika digitala verktyg, som till exempel klippa och klistra,
farglaggning, rakna och s6ka ord, har varit mojliga att anvanda.

Forskolans systematiska kvalitetsarbete kan forstas som en praktik dar varden
diskursivt konstrueras. De samlade utvarderingarna har producerats pa lokal
niva, det vill sdga pa forskolorna, och & en sammanstallning av det
kvalitetsarbete som genomforts i arbetslagen samt andra underlag (jmf
Hakansson, 2016, 2017). Det ar oftast forskolechefen som har formulerat
texten med inslag fran forskolepersonalens, barns och vardnadshavares roster i
form av citat och vérderingar. Vidare distribueras forskolans utvérdering till
flera intressenter och kan vara riktat till och konsumeras av saval barn och
vardnadshavare som huvudman och forvaltning. Den samlade vérderingen har
sallan genomforts i form av en enskild utvardering, utan den &r i regel i form
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av en del av en verksamhetsberattelse, bokslut, kvalitetsredovisning eller
liknande och benamns darmed pa olika satt.

De insamlade utvarderingarna ar utformade och genomférda pa olika sétt.
Dokumentationen bestar ofta av beskrivningar av bade utvardering och analys
samt utvecklingsomraden for verksamheten. Ibland &r den mall som anvants i
det systematiska kvalitetsarbetet synlig i texten genom till exempel
malbeskrivningar, rubriker eller fragestallningar som da kan ha blivit styrande
for vad som formulerats. Denna mall kan vara utformad péa olika nivaer,
antingen av forskolan eller av huvudmannen. Den kan ocksa ha inslag fran
bade huvudmannens och forskolans Vviljeinriktning. lbland &r texten
strukturerad som en berattelse. Utvarderingarna har ocksa olika omfattning,
fran en sida upp till fyrtio sidor. De forskolor som deltar i studien genomfor en
samlad vérdering av forskolans verksamhet vid olika tidsperioder. En del
redovisar for ett lasar, sasom 2014/15 enligt beskrivningen, en del for ett
verksamhetsar till exempel 2014. De som genomfor utvdrdering av
verksamheten for ett verksamhetsdr, har mailat en digital version av
utvarderingen for bade 2014 och den del av 2015 som varit genomford. | vissa
fall har utvarderingen fran verksamhetsaret varit indelad i tidsperioder. Dessa
digitala utvérderingar har gjort det mojligt att spara den text som omfattar de
tidsperioder som &r aktuella for studien. | studien finns inget intresse av att
jamfora forskolors utvérderingar, utan insamlat material betraktas som ett
datamaterial. Intresset riktas mot de varden som diskursivt kommer till uttryck
i utvarderingar av forskolan som institution. For att erhalla ett analysunderlag
som kan besvara forskningsfragorna, har relevant text frdn dokumentationen
samlats i ett Worddokument. Dokumentation som inte &r relevant for studien
har alltsd tagits bort, exempelvis sadant som handlar om budget,
personalfragor, samverkan med forskoleklass, skola, och fritidshem,
samverkan med vardnadshavare samt strukturell statistik 6ver nyckeltal och
beskrivningar av forskolan. Vid oklarhet om huruvida det dokumenterade &r
relevant eller inte, har det sparats. Sammanlagt bestar det empiriska materialet
av 192 sidor, vilket omfattar 72 427 ord.

Faircloughs tredimensionella diskursanalytiska
modell som analysprocess

| beskrivningen av teoretisk och metodologisk utgangspunkt redogors for
studiens grundvalar i kritisk diskursanalys baserad p& Faircloughs antaganden
om att varlden &r socialt konstruerad och konstituerad av sprak (Fairclough,
1992, 2003). Sprak kan da vara tal, text och bild. | féreliggande studie har
dokumentation av forskolans systematiska kvalitetsarbete i den del som utgor
utvarderingen av forskolans verksamhet valts som studieobjekt. Denna bestar
av skriven text. En avsikt i studien &r att analysera och synliggéra artikulerade
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varden som framtrader diskursivt i forskolans utvarderingar, vilket daven
innefattar de diskurser och diskursordningar som definierar dessa som
efterstravansvérda. Ett antagande &r att diskursanalysen kan gora det mojligt
att avgransa innebdrder och formmassiga granser for véarden och diskurser
som framtrader i utvarderingarna, bade de som framkommer mer uttalat och
de som framtrader mindre uttalat. For att identifiera varden och diskurser i
datamaterialet anvands Faircloughs (1992) tredimensionella diskursanalytiska
modell (se figur 1). Modellen innefattar text, diskursiv praktik och social
praktik, dar varje kommunikativ del bygger pa varandra (Fairclough, 1992).

Den tredimensionella diskursanalytiska modellen innebdr tre analytiska steg:
beskrivning, forstaelse och forklaring (Fairclough, 1992). Analysen av
dimensionerna i den tredimensionella diskursanalysmodellen har inte
genomforts linjart. De forsta lasningarna av det insamlade materialet har
bestatt av att skapa en helhetsbild av texten. Déarefter har lasning av den
samlade utvarderingen genomforts véxelvis utifran de olika dimensionerna
under hela analysprocessen. Fairclough (1992, 2003) erbjuder en verktygslada
med flera verktyg i form av begrepp att anvanda i analysen. Han menar att det
finns en valfrihet i anvandning av analysbegrepp och att val av begrepp maste
utgd fran och anpassas till den aktuella studien. Val av analysbegrepp har
saledes gjorts utifran dess anvandbarhet med utgangspunkt i studiens syfte och
fragestallningar. Vilka begrepp som skulle anvéandas i analysen var inte
bestamt fran borjan, utan bestamdes under forskningsprocessen utifran
studiens forskningsfragor och den data som konstruerats. Analysbegrepp, som
har anvants i de olika stegen, beskrivs under de olika dimensionerna nedan.

| det foljande beskrivs hur analysen i foreliggande studie har genomforts i de
olika dimensionerna med hjalp av de analysbegrepp som Faircloughs teori
erbjuder (1992, 2003).

Text

| det forsta beskrivande analyssteget har texten fokuserats, det vill sdga texten
i de samlade utvarderingarna. Da granskas innehall och begrepp som finns i
texten och uppmarksamheten riktas mot den sprakliga form och mening som
uttrycks (Lund & Sundberg, 2012). | analysen av utvérderingarna har det
inneburit att stka efter de avgrénsningar och innebdrder for varden som
framstallts i dokumentationen. Uppmarksamhet har riktats bade mot det som
uttalas och det som framstar forgivettaget eller outtalat. Fairclough (1992)
pekar pa betydelsen av att observera vad som &r placerat i inledningen av en
sats eller mening, vilket kan synliggora forgivettaganden eller vad som
utesluts i texten. Begrepp i textdimensionen, som lanats fran Fairclough (1992,
2003) for att fa hjalp i analysen, har varit modalitet och markarer.
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Begreppet modalitet innebar en betydelsegrund hos satsen, pa vilket satt den
framtréder, och det handlar om talarens eller textskrivarens grad av
instimmande i en sats (Fairclough, 2003). Modalitet sdger nagot om med
vilken sakerhet talaren uttrycker nagot och vilket sanningsvérde som ges till
satsen. Modalitet framtrader pa olika satt. De former av modalitet som har
sokts efter under analysen och som uttrycks i textdokumentationen A&r:
kategorisk modalitet, modalitetens sanningsvarde, modalitet som skyldighet
eller nédvandighet och subjektiv modalitet. Satsen ”lek ar viktigt for barns
utveckling och lirande”, uttrycks med kategorisk modalitet. Det &r pa ett visst
satt och gar knappast att argumentera emot. | analysen av utvarderingarna soks
efter hur modalitet som sanning framkommer. I satsen “’leken utvecklar barns
sociala formaga” uttrycks fullstdndigt instimmande och ddrmed dven ett hogt
sanningsvarde. Daremot framstélls mindre saker kunskap i satsen: ’leken kan
vara viktig for barns utveckling och lidrande”, vilket da ar exempel pa lagre
modalitet. | studien handlar en fragestéllning om hur relationer mellan vérden
och mellan varden och diskurser kommer till uttryck. For att finna pa
relationer, motsattningar och/eller kamp, har jag sokt efter Oppen eller
forhandlingsbar modalitet. En 6ppen eller forhandlingsbar modalitet uttrycker
inte sa saker eller sann kunskap och skulle kunna ge utrymme for
flerstimmighet och uttryck for relationer mellan vérden och mellan vérden
och diskurser. Modalitet som skyldighet eller nédvandighet uttrycker att nagot
till exempel maste eller ska goras. Modalitet kan ocksa uttryckas som
tillatelse, da nagon far gora nagot. | subjektiv modalitet ger talaren ett
instimmande till satsen exempelvis jag ser att”.

Vérden och varderingar ar explicita eller implicita i vart sprak och kan
synliggoras pa olika satt i textdokumentationen av forskolans systematiska
kvalitetsarbete. Ett sétt att synligg6ra dessa har varit att soka efter varderande
pastdenden. Varderande pastdenden ar pastaenden om att ndgot ar eller inte ar
efterstravansvirt, till exempel péstdendet: “trygghet &r bra for barn”. Vérden
kan &ven synliggoras i texten genom markorer eller signalord. Fairclough
(2003) ger flera exempel pa markorer som synliggor uttryck for néagot
efterstravansvért. Har beskrivs de markdrer som har anvants i analysen.
Adjektiv kan vara en markor for véarden, till exempel adjektivet ”god”. Den
varderande aspekten kan vara ett verb, till exempel istéllet for ”vi arbetar med
barnens trygghet” kan det formuleras vi sdkerstiller barnens trivsel”.
Virderande adverb kan ocksé visa pa virderande aspekter som i meningen “’vi
uppmuntrar barnen att delta ofta” eller ’vi arbetar mycket for att 6ka barnens
sprakutveckling”. Implicita virden eller forgivettagna varden kan vara svarare
att fa syn pé, da de ofta finns mer inbdddade i texten. Ett exempel &r “rutiner
hjélper barn att bli trygga”, dér verbet “hjalper” blir markor for trygghet.
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Diskursiv praktik

Det andra analyssteget ar en forstaelseanalys med inriktning mot den
diskursiva praktiken (Fairclough, 1992). Den diskursiva praktiken &r en
sammanbindande lank mellan texten och den sociala praktiken. Social praktik
ar en forutsattning for den diskursiva praktiken, samtidigt som social praktik
formas av diskursiv praktik (a.a.). | studien innebér det att det dialektiska
forhallandet mellan att diskurser konstruerar de varden som kan artikuleras
som efterstravansvarda, liksom diskurser konstrueras av de vérden som
artikuleras, kan synliggoras. Under denna del av analysen har det handlat om
att synliggora vilka diskurser som reglerar vad som blir mojligt att artikulera
eller inte i forskolans systematiska kvalitetsarbete. Analysen av de sprakliga
konstruktionerna i utvarderingarnas texter har da inneburit att avtacka
diskurser.

I de forsta lasningarna av utvarderingarna, sékras en tidig tolkning av den
diskursiva praktiken (Fairclough, 1992). Under ldsningen har det inneburit att
soka urskilja monster i textens struktur for att hitta dterkommande teman,
vilka utgérs av meningsbetydelser eller meningsharande enheter utifran
studiens forskningsfragor. I denna studie har det handlat om att s6ka teman for
att identifiera de diskurser som finns i det empiriska materialet.
Betydelsebarande aspekter, begrepp eller mening har da urskilts i
utvarderingarna och satts samman i teman som bildar diskurser. Nedan
presenteras de analysbegrepp som har anvénts under diskursiv praktik:
intertextualitet, manifest intertextualitet och interdiskursivitet.

Intertextualitet innebédr att det i en text finns andra texter inforlivade
(Fairclough, 2003). Texten bar pa sa satt spar fran andra texter och potentiella
andra roster an talarens framtrader i texten. Manifest intertextualitet ar texter
som mer tydligt utgar fran andra texter, till exempel genom hanvisning till
eller citat hamtade fran exempelvis forskolans laroplan (Winther Jargensen &
Phillips, 2000). Nar en text bygger pa tidigare texter bidrar den till historisk
utveckling, genom att koppla ihop det som skrivits tidigare med det som skrivs
nu, vilket uppvisar bade kontinuitet och forandring (Fairclough, 1992). Fragor
som stéllts under analysen ar vilka texter som transformeras i forskolans
systematiska kvalitetsarbete, hur de gor det samt vilka andra roster som
framtrader.

Begreppet interdiskursivitet har sitt ursprung i begreppet intertextualitet
(Winther Jorgensen & Phillips, 2000). Analys av interdiskursivitet i
utvarderingarna visar hur texten har spar av diskurser som kommer fran olika
diskursordningar. Under analysen har begreppet interdiskursivitet varit till
hjalp for att avsldja vilka andra diskurser som inforlivats i diskursordningen
bade innanfor diskursordningen och fran andra diskursordningar. Fragor som
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stallts under analysen handlar om vilka diskurser som transformeras fran andra
diskursordningar och hur de artikuleras i dokumentationstexten.

Social praktik

Den forklarande analysen &r det tredje analyssteget i vilket social praktik sétts
i centrum (Fairclough, 1992). Under analysen synliggors forhallandet mellan
den diskursiva praktiken och diskursordningen som den &r en del av. |
forskolans systematiska kvalitetsarbete uppratthalls en diskursordning, som
kan liknas vid ett system, ett monster eller en struktur av diskurser dar
ordningen vidmakthalls, forandras och formas i interaktion mellan de som
producerar och reproducerar forskolans kvalitetsarbete i forskolan som
institution pa lokal niva och pa en mer samhéllelig niva. En utvidgning av text
och diskursiv praktik gors i den forklarande analysen genom att analysera
dessa i relation till social praktik. Den diskursiva praktiken stalls da i ett
vidare samhalleligt sammanhang. | studien innebér det att varden och
diskurser som uttrycks i forskolans utvarderingar analyseras i forhallande till
en bredare social praktik. Fragor som stallts under analysen handlar om vilken
diskursordning som uppratthalls i forskolans systematiska kvalitetsarbete?
Analys gors da for att forklara relationer och strukturer som skapar ramar for
varden som diskursivt uttrycks i utvérderingarna av forskolans verksamhet och
som dessa kan forstas utifran. Begrepp fran Fairclough (1992, 2003) som
anvants i det tredje analyssteget, social praktik, &r diskursordning och
hegemoni.

Den sociala praktiken analyseras med syfte att avgéra vilken social praktik
diskursiva praktiker ar en del av. Diskursordning, som omfattar de olika
diskurser som finns samlade inom en praktik (Fairclough, 1992), ar en del av
analysen. Forskolans systematiska kvalitetsarbete kan i studien forstas som en
praktik. Den diskursordning som uppratthalls i forskolans systematiska
kvalitetsarbete, &r ett system eller en struktur av diskurser dar ordningen
vidmakthalls, formas och férandras i interaktion mellan de manniskor som
finns i det sammanhanget, i den sociala, kulturella och historiska kontexten. 1
diskursordningen avgdrs vad som blir mer eller mindre mgjligt att sdga och
gora i forskolans kvalitetsarbete. Centralt under analysen &r att specificera
vilken relation diskursiv och social praktik har till diskursordningen och hur
de bidrar till diskursordningens kontinuitet och/eller forandring (Fairclough,
1992).

Hegemoni handlar om dominans och makt 6ver utrymmet och kamp om att n&
en dominerande stallning (Fairclough, 1992). Diskursiva strukturer i
diskursordningen ar mer eller mindre ostabila. Diskursiva praktiker som
utgors av produktionen, distributionen och konsumtionen av text &r en del av
den hegemoniska kamp som bidrar till graden av reproduktion och
transformation av  bade diskursordning och existerande sociala

53



maktforhallanden. Hegemonisk kamp inforlivar en forhandlingsprocess for att
na konsensus kring den mening och betydelse som rader. Specifika synsatt och
uppfattningar som artikuleras i forskolans systematiska kvalitetsarbete, kan bli
mer uttalade an andra. Hegemoni kan da ses som nagot som dominerar
uppfattningar om vad som &r efterstravansvart i forskolans verksamhet. Dessa
uppfattningar bidrar pa sa satt till den rddande hegemonin/diskursordningen.
Ett antagande i studien dr att forestdllningar och synsatt om vad som
efterstravas i forskolans systematiska kvalitetsarbete som praktik kan finnas
uttryckta i forskolans utvarderingar. Kritisk diskursanalys kan med begreppet
hegemoni bidra till att dominansforhallanden avtacks och synliggors. Enligt
Fairclough (2010 s 368) ar det ofta mojligt att urskilja en nodaldiskurs. Det
kan vara en dominerande eller underordnad diskurs, som organiserar
relationerna mellan andra diskurser inom diskursordningen. En nodaldiskurs
inordnar och artikulerar andra diskurser och &r den nod som andra diskurser
orienterar sig mot. Olika aspekter och strategier paverkar hur diskurser
artikuleras. Genom att soka efter strategier som diskurser associeras med samt
motsattningar mellan diskurser och strategier, kan den hegemoni som rader i
forskolans systematiska kvalitetsarbete finnas.

Fairclough (1992) pavisar att frekvens av betydelsebarande teman, har
relevans for att hitta diskursiva praktiker. Innehallsanalys, da ord eller
ordkluster med bade lag forekomst och hog forekomst raknas (Bryman, 2008),
kan bidra till att soka diskursordningen och hur den formas, vilka diskursiva
monster som framkommer. | foreliggande studie har darfor utsagor raknats da
olika vérden uttrycks inom de olika diskurser som framtrader, vilket redogérs
for i figur 4 i resultatet.

Begreppen diskursordning, hegemoni och frekvenstabell har anvants i
analysen tillsammans med begreppet nodaldiskurs. Tillsammans har dessa
begrepp gjort det majligt att synliggéra en ordning av relationer och strukturer
som rader i forskolans systematiska kvalitetsarbete.

Parallellt med Fairclough’s tredimensionella diskursanalysmodell har Balls
(2003, 2012) begrepp om performativitet anvénts for att analysera och tolka
vilka vérden som blir synliggjorda och vilka som inte blir synliggjorda i
forskolans utvérdering. Ur analysen kan déarigenom en bild framtrada, som kan
illustrera vad som efterstravas i "talet om” forskolans verksamhet. Denna bild
kan sedan tolkas, forstds och diskuteras i relation till ett ssmmanhang av Gkat
kvalitetsarbete. Resultatet av analysen i de tva forsta stegen i Fairclough’s
tredimensionella analysmodell, text och diskursiv praktik, kommer att
redogdras for i resultatdelen. Den sociala praktiken, som ar det tredje steget i
analysmodellen, kommer daremot att diskuteras utifran ett samhallsperspektiv
i diskussionen. D& kommer &ven Balls begrepp om performativitet att
anvéndas.
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Studiens kvalitet och trovardighet

Nedan redogors inledningsvis for de etiska 6vervdganden som gjorts under
studien. Darefter diskuteras studiens trovardighet och generaliserbarhet utifran
begreppen intern validitet, hantverksskicklighet och pragmatisk validitet.

Etiska aspekter

Etiska aspekter handlar bade om forskarens etiska forhallande till forskningen
och till medverkan i forskningen (Hyry-Beihammer, Estola & Syrjéld, 2013).
God forskningssed stéller krav pa information, samtycke, konfidentialitet samt
nyttjande (Vetenskapsradet, 2011). Foljande licentiatuppsats ingar i
forsknings- och utvecklingsprojektet Sma barns larande tillsammans med
ytterligare fyra licentiatuppsatser, vilket i sig kan medféra etiska fragor och
stallningstaganden. For att tydliggora etiska aspekter som beaktas i forskning,
har information givits till samtliga forskolor i projektet vid ett seminarium om
de fem studiernas syften, hur data kommer att samlas in och hur den kommer
att anvandas, frivilligt deltagande och rétt att avsluta deltagande nar sa 6nskas
samt konfidentialitet. Kommunala forskolors systematiska kvalitetsarbeten
raknas till offentliga handlingar och ar darfor majliga att fa tillgang till
(Rimsten, 2008). Enligt laroplanen for forskolan ar det forskolans verksamhet
som ska vara fokus vid uppf6éljning, utvardering och utveckling (Skolverket,
2011). Det innebdr att resultatet i studien kommer att utgéras av producerad
text med beskrivningar av forskolans verksamhet som redovisas samlat. Skulle
barn och forskolepersonal trots det omnamnas i utvarderingstexter kommer
detta ej att redovisas, alternativt avidentifieras i de fall sddana beskrivningar &r
av varde for studien. En risk kan emellertid vara att medverkande eventuellt
kanner igen beskrivningar i resultatet.

Att forskaren har ett etiskt forhallningssatt till forskningen bygger pa
forskarens reflexivitet, vilket av Bryman (2008) beskrivs ha flera betydelser. |
detta sammanhang innebdr det att reflektera Over de val av beslut som gérs
under hela forskningsprocessen och de foljder dessa kan fa for den kunskap
som genereras. Inom diskursanalys ses forskaren som inbegripen i den
kunskap som framstdlls och behover da ha ett medvetet forhallningssatt
gallande forgivettaganden och sin egen forutfattade mening. Som forskollarare
med manga ar i forskolans praktiska verksamhet samt som utvecklingsstrateg
for forskolan under nagra ar, har jag med mig en forforstaelse betraffande
saval studiens forskningsfokus som den praktiska verksamheten i forskolan.
Denna forforstaelse kan utgora ett dilemma. Den kunskap och det engagemang
som den bar med sig kan bidra pa ett positivt satt till forskningen. Kunskap
inom omradet behdvs for att kunna genomfora en studie (Neumann, 2003).
Forforstaelsen forutsatter dock ocksa forskarens reflexivitet for att minska
forforstaelsens negativa inverkan. Exempelvis kan forforstaelse bidra till en
positiv installning med okontrollerade varderingar som foljd. Som forskare ar
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man en del i den radande diskursen med de varderingar och normer som dar
rader. Det kan da vara svart att lyfta blicken utanfor diskursen. Genom att
utmana egna forgivettaganden, prova alternativa tolkningar och
problematisera resultat kan det k&nda goras oként (Alvesson & Deetz, 2000).
Pa sa satt har jag forsokt att reducera forforstaelsens negativa inverkan.

Studiens trovardighet och generaliserbarhet

Trovardighet handlar om huruvida forskningen &r valid, det vill séga att
forskaren gor det den séger att den ska gora (Bryman, 2008). Validitet handlar
om en bedémning av kvaliteten i studiens slutsatser, huruvida de &r trovardiga
eller ej. Tre begrepp har valts for beddmning av studiens trovardighet: intern
validitet, hantverksskicklighet och pragmatisk validitet. Intern validitet
innebér att det finns en relation mellan de olika delarna i studien (Bryman,
2008). Diskursanalys far ofta kritik for att diskurser skapas i forskarens huvud,
eftersom de finns utifran sitt ssmmanhang och forstas utifran hur det ser ut just
hér och just nu. Men intern validitet galler &ven diskursanalys. Det ska finnas
en overensstdammelse mellan insamlad data och de tolkningar som gors. En
ambition har varit att ge noggranna beskrivningar av studiens genomforande.
Genom att ge tydliga beskrivningar av studiens genomférande kan studien fa
transparens, och genom en dppenhet i textutdragen samt dess tolkningar och
analyser kan lasaren ges mojlighet att bedéma huruvida de dr mdjliga och
relevanta (Bryman, 2008). Den interna validiteten har ocksa provats da studien
presenterats och diskuterats kontinuerligt under processens gang vid olika
konferenser och seminarier dels i forskarsamfundet och dels for deltagarna i
projektet. Hantverksskicklighet handlar om forskarens noggrannhet och
kritiska forhallningssatt under studiens alla faser och att forskaren da har ett
reflexivt forhallningssatt (Kvale, 1997), sasom beskrivits ovan. Den
pragmatiska validiteten handlar om praktiska konsekvenser for resultaten fran
en studie. D& studien ingar i ett forsknings- och utvecklingsprojekt har
deltagarna i projektet presenterats studien kontinuerligt vid flera tillfallen for
att mojliggora de deltagandes perspektiv och reaktioner. Kritisk diskursanalys
for en forandringsaspekt med sig, vilket &ven ligger i pragmatisk validitet.
Kritisk diskursanalys kan gora det mgjligt att synliggora diskursiva ménster
for véarden, som leder till reflektion och diskussion i forskolans praktik och
som foljs av ett forandrat handlande.

| kritisk diskursanalys &r inte ambitionen att resultatet ska vara generaliserbart,
utan det tolkas relativt sammanhanget (Lund & Sundberg, 2004). | studien kan
dock finnas beroringspunkter med andra sammanhang. Genom de
beskrivningar som ges av studiens alla delar kan det géras mojligt for lasaren
att avgora huruvida resultatet ar rimligt och kan o&verforas till andra
sammanhang, vilket 6verlats till lasaren att bedoma.
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Resultat

I analysen ar en utgangspunkt att forskolors systematiska kvalitetsarbete kan
ses som en vardepraktik, dar det som artikuleras som vérdefullt konstrueras,
samt som en diskursiv praktik, dar diskurser konstrueras. Det betyder att det i
utvarderingarna formuleras en komplex praktik av bade varden och diskurser.
En diskursordning uppratthalls i det systematiska kvalitetsarbetet. Den forstas
som ett system eller en struktur av diskurser dar ordningen vidmakthalls,
fordndras och formas i interaktion mellan de ménniskor som finns i det
sammanhanget, utifran en social, kulturell och historisk kontext. De diskurser
som framkommer i utvarderingarna ska da inte forstds som vardediskurser.
Snarare ska de forstds som diskurser som gor att varden blir méjliga att
artikulera inom diskursen och det som efterstrdvas ar medskapare av sjalva
diskursen.

Forskolechefen &r oftast den som har sammanstallt och skrivit ned det som
star i utvarderingarna. Andra roster som ocksd hors och gors delaktiga i
utvarderingarna &r forskolans personal, vardnadshavare och barn om &n inte i
lika hog grad. Forskolepersonalen kommer till tals i arbetslagens
beskrivningar av verksamheten och i resultat fran sjalvskattningar.
Vardnadshavares roster ar att finna i beskrivningar och resultat fran
brukarenkéter, medan daremot barnens roster férekommer i ringa grad. Nér
barns roster dock synliggors sa ar det genom reflektioner och intervjuer samt
genom vardnadshavares bedémning av barnens upplevelser av forskolans
verksamhet. Aven huvudmannen framtréder i skrivningarna i form av namnd,
kommunfullmaktige eller forvaltning. Det kan ocksa vara huvudmannen som
har satt mal och rubriker for kvalitetsarbetet. Mal som é&r satta av
kommunfullmaktige ar ibland en kommuns dvergripande malsattningar inom
all forvaltningsverksamhet. Dessa har sedan anpassats till forskolans
verksamhet. Rubriker och mal kan &ven vara forskolans egna. Huvudmannen
genomfor dessutom ofta de brukarenkéter som vardnadshavare svarar pa. Da
ar fragorna i enkéten huvudmannens.

Spraket som anvands i utvarderingarna innehaller ofta Overgripande
beskrivningar av verksamheten med hanvisningar till styrdokument.
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Resultatet av analysen presenteras med utgangspunkt i Faircloughs
tredimensionella analysmodell som text, diskursiv praktik och social praktik
och utifran studiens fragestéllningar.

I det foljande presenteras den vardepraktik som har framtrétt i analysen av
utvarderingarna. Darefter presenteras forskolans systematiska kvalitetsarbete
som diskursiv praktik for att till sist avslutas med en redogdrelse av den
relation mellan vérden samt mellan vérden och diskurser som framkommer
vid analysen av utvarderingarna. Den sociala praktiken och den radande
diskursordningen kommer sedan att presenteras och diskuteras utifran ett
bredare samhéllsperspektiv i diskussionen.

Forskolans systematiska kvalitetsarbete som
vardepraktik
Det som pa nagot satt uttrycks som efterstravansvart, gott, ratt och riktigt i

utvarderingarna av forskolans verksamhet tolkas i analysen som varden. De
varden som har identifierats redogors for i figur 2 nedan.

VARDEN
Kompetens: Demokrati: Etik: Effektivitet: Disciplinering:
utveckling och ldrande  |lika varde omsorg effektivitet anpassning
formagor, @&mneskunskap [ansvar trygghet
forstaelse respekt sakerhet
larprocess, utforskande |Inflytande - delaktighet |sjdlvkénsla

Figur 2. Det som artikuleras som efterstravansvért i forskolans systematiska kvalitetsarbete
kategoriserat inom vérden.

| figur 2 kategoriseras det som uttrycks som efterstravat inom fem omraden:
kompetens, demokrati, etik, disciplinering samt effektivitet. Den vérdepraktik
som framtrader bar med sig en komplexitet, da varden tycks ga in i varandra
och darfor kan vara svara att separera. Olika varden ges ocksa olika utrymme.
Resultatet, det vill saga uttryck for vérden, presenteras med hjalp av citat fran
utvarderingarna. Dessa exemplifierar och representerar variationen i vad som
framstélls som vardefullt. Efter varje citat foljer en analys. | denna har jag
kursiverat de analysbegrepp som anvands fran Faircloughs teori.

Uttryck for kompetens

| utvarderingarna betonas kompetens som nagot vardefullt. Begrepp som
anvands i samband med kompetens, och darmed ger uttryck for kompetens
som varde, ar utveckling och larande, formagor, forstaelse samt larprocesser.
Det ar saledes inte enbart kompetenser som artikuleras som efterstravansvart,
utan dven processer som leder till kompetens. Kompetens kan ocksa visa sig
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som formagor och forstaelse inom andra omraden sasom etik, demokrati,
effektivitet och disciplin. P4 sa satt relaterar kompetensvarden till samtliga
vardefalt och de kompetenser som prioriteras kan ses hdnga samman med det
som betonas i laroplanen att barn ska utveckla kunnande om. Vidare uttrycks
kompetens bade som nagot individuellt och som nagot grupprelaterat.

Utveckling och larande betonas i utvdrderingarna som ett uttryck for
kompetens och kan darmed tolkas som véardefullt i forskolans verksamhet. |
utvarderingarna finns formuleringar dar utveckling och larande uttrycks som
ett mal i sig, det vill siga som ett mal att vardera och/eller utvardera
forskolans arbete mot, vilket exemplifieras i féljande citat.

Exempel 1

Vi ar fokuserade i arbetet med barnen och arbetar malmedvetet for
att framja deras larande och utveckling.

Vi uppmérksammar och dokumenterar kontinuerligt deras
utveckling.

(citat ur utvardering 1)

| citatet uttrycker forskolans personal att de ar fokuserade pa “malmedvetet”
arbete med barnen i syfte att ”framja” deras ”larande och utveckling”. De
redovisar att barnens utveckling uppmarksammas och att de ”dokumenterar”
larande och utveckling, vilket utifran utvarderingstexten kan tolkas som att
barns utveckling och larande relateras till ett malorienterat och rationellt
arbete. Citatet bygger pa formuleringar i laroplanen (Skolverket, 2016, se
exempelvis s 15) och visar pa sa satt intertextualitet med den. Enligt
forskolans styrdokument ska utvarderingen utgd fran Skollagen och fran
laroplanens mal och intentioner, vilket tydligt kommer till uttryck i
utvarderingarna. Framforallt finns explicita kopplingar till l&roplanen antingen
i form av direkta citat eller som omformuleringar. Det malorienterade och
rationella arbetet samt intertextualiteten med laroplanen tyder pa en
malrationalitet.

Om blicken istallet riktas mot hur citatet & formulerat blir det tydligt att flera
markdrer anvands. | forsta meningen anvinds “for att” som uttrycker ett syfte
samt “frimja” som uttrycker ndgot som framhalls. Bada dessa markorer
relateras till ”ldrande och utveckling”. I den andra meningen anvéinds
“uppméarksammar” som markdr och syftar pd utveckling” som nagot
vérdefullt. | citatet skrivs att nagot “ar” péd ett visst sdtt, i den uttryckta
meningen “ir” vi fokuserade. Det innebir att forskolans malinriktade arbete
med att frdmja barns utveckling och larande uttrycks med kategorisk
modalitet. | citatet anvands aven presens och satsen innehaller inga hjalpverb,
vilket tyder pa en hog grad av instimmande och darmed ocksd pa en hdg
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modalitet. Formuleringar i texten formedlar att forskolan malmedvetet arbetar
med barns utveckling och larande i enlighet med forskolans styrdokument.

I utvérderingarna understryks &ven larandet som vardefullt genom
beskrivningar av hur det synliggors.

Exempel 2

Larandet gors synligt for barn och vuxna genom att vi arbetar med
pedagogisk dokumentation.
(citat ur utvardering 3)

| citatet beskriver forskolepersonalen med hdég modalitet att ”Lérandet gors
synligt for barn och vuxna”. Genom att synliggora ldrandet for barn och vuxna
med hjalp av dokumentation, laggs tonvikt pa larande, som darmed framstar
som vardefullt. Larandet tycks saledes vara betydelsefullt att visa upp. Barn
och vuxna far genom dokumentationen nagon form av evidens for att
forskolan arbetar malinriktat med larande. Det kan forstas som en vilja att visa
att forskolan &r just en plats for larande i enlighet med laroplanens direktiv.
Begreppet “synligt” bidrar pa sa satt med ett betydelsebarande uttryck for en
marknad.

| utvarderingarna framhalls barns larande i relation till sammanhanget, vilket
framkommer i nésta citat.

Exempel 3

Genom vart medforskande arbetssétt dar vi lyssnat in barnen och
skrivit ner barnens tankar och samtal samt ddr material med
konstruktion finns synligt gor att det skapar ett gemensamt intresse.
Alla platser ar ”larplatser” och ”larsituationer”, vi lar av varandra
hela tiden bade barn och vuxna. Barnen visar gladje, trygghet,
utveckling och far kanna ett meningsskapande larande. | lekfulla
sammanhang visar barnen att de har lart sig att de &ar en del i
verksamheten med sprak, matematik, naturvetenskap, teknik m.m.
men dven turtagande, ansvar, delaktighet, inflytande och
gruppgemenskap med enkel demokrati.

(citat ur utvardering 6)

| citatet ger forskolepersonalen en beskrivning av utveckling och larande i ett
sammanhang dér alla platser beskrivs vara ”larplatser”, dér ”vi lar av varandra
hela tiden”. Larande beskrivs i termer av meningsskapande vilket & ena sidan
kan tolkas som ett positivt laddat uttryck som markerar nagot starkt onskvart.
A andra sidan ges larandet inte s& hdg modalitet. Satsen “far kanna ett
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meningsskapande lirande” innebir modalitet som tillatelse genom hjalpverbet
”far”, och dérmed inte en skyldighet. Det sammanhang som beskrivs
kénnetecknas av en lekfullhet dar barnen &r delaktiga i verksamheten.
Relationen hamnar i forgrunden i citatet, dd sammanhanget, bade miljon samt
barn och vuxna, framstélls som betydelsefulla for barnens larande.

I utvérderingarna finns flera redogdrelser for arbetet med barn i behov av
sérskilt stod. De flesta av dessa beskrivningar gors i relation till barns
utveckling och larande. | foljande citat redogor en forskolechef for hur
forskolan stodjer utveckling och larande for barn i behov av sarskilt stod.

Exempel 4

Jag kan tydligt se att det &r en 6kad kontinuitet i arbetet kring barn i
behov av sdrskilt stéd med en specialpedagog knuten till
verksamheten. Det &r sékerstéllt att alla barn i behov av sérskilt stod
har en handlingsplan som stddjer deras utveckling och larande och
att kontinuerliga uppfoljningar sker. Specialpedagogen har god
kannedom om verksamheten och arbetsséttet och kan dven arbeta
forebyggande genom att tillféra metoder och forskning/teorier som
har betydelse i arbetet. Vi har infért barnkonferenser som ytterligare
ett satt att skapa struktur i arbetet kring barn i behov av sérskilt stod.
(citat ur utvardering 2)

| citatet beskriver forskolechefen forskolans arbete med utveckling och
larande for barn i behov av sarskilt stod pa ett satt sa att det framstar som
vérdefullt. Forskolechefen beskriver de rationella metoder som anvénds i
arbetet som betydelsefulla och hanvisar till specialpedagog, handlingsplan,
forskning/teorier samt barnkonferenser. Specialpedagogen omndmns som
central i forskolans arbete med barn i behov av sarskilt stod da
specialpedagogens kompetens tydligt skrivs fram.

| citatet uttrycks “utveckling och lirande” som nagot vardefullt vilket blir
tydligt med hjilp av markéren “stodjer”. ”Stodjer” ar hér ett vardetriggande
ord for “utveckling och lirande”. Forskolechefen framhaller starkt att
forskolan bedriver ett arbete som ger barn i behov av sérskilt stéd goda
forutsattningar, och hanvisar béade till styrdokumentens riktlinjer och
intentioner samt till specialpedagogens erfarenhet. Detta uttrycks med en
kategorisk modalitet genom citatets inledande ord “Jag kan tydligt se”. De
forutsattningar som beskrivs kan tolkas som evidens for att ett gott arbete
bedrivs pa forskolan med barn i behov av sarskilt stod. Beskrivningen kan
darmed ses som en form av uppvisande eller marknadsforing av
verksamheten.
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Barns utveckling och larande framstar som efterstravansvart aven genom att
handlingsplaner lyfts fram som viktiga dokument i utvdrderingarna.

Exempel 5

Avdelning 1: Handlingsplanen ir ett ”levande” dokument som vi
kontinuerligt gar igenom. Detta gor att vi tydligt ser hur vi skall
arbeta vidare for att i basta fall nd onskvard utveckling.

Avdelning 2: Genom levande samtal mellan oss pedagoger och
loggbok samt TRAS vet vi hur vi ska utmana barnen utifran deras
egna forutsattningar. Vi har inget barn med handlingsplan men
6gonvrasbarn som vi genom var loggbok vet hur vi ska stodja.
Avdelning 3: Vi kan bli battre att folja upp handlingsplanerna,
exempelvis att vi satter upp bestdmda datum lite oftare &n tidigare.
(citat ur utvardering 7)

| citatet redovisas en sammanstallning av hur tre arbetslag pa en forskola
beskriver sitt arbete for att stodja utveckling och larande nér det géller barn i
behov av sarskilt stod. Sammanstallningen av beskrivningarna fran de olika
avdelningarna &r gjord av forskolechefen. | citatet ndmns handlingsplan,
loggbok och TRAS som exempel pa olika dokumentationsformer som anvands
i forskolan i relation till barns utveckling och l&rande. Handlingsplanen
beskrivs av avdelning 1 som “ett ’levande’ dokument” som tydliggdr hur
personalen ska arbeta vidare. Handlingsplanen framstélls darmed som
framatsyftande. Avdelning 1 beskriver &ven handlingsplanen som ett
dokument som kontinuerligt anvénds for att tydliggora det vidare arbetet for
att barn i behov av sérskilt stod ska ”nd onskvérd utveckling”. Vad denna
onskvérda utveckling mer explicit innebar framgar inte i citatet, enbart att
utveckling ses som onskvért och att handlingsplanen ar ett verktyg for ett
malinriktat arbete mot 6nskvard utveckling.

Avdelning 3 skriver om att bli battre pa att folja upp handlingsplanerna. Det
kan ses som ett uttryck for att avdelningen kan anvanda handlingsplanerna
effektivare i sitt arbete, och dérmed uttrycks en stravan efter ett mer rationellt
arbete. I citatet lyfts handlingsplanen som en rationell metod for barn i behov
av sérskilt stod vad galler utveckling och larande, men dven loggbok och
TRAS kan utgora olika rationella metoder. Avdelning 2 framhaller att kunskap
om hur barnen ska utmanas utifran sina forutsattningar nas genom att anvanda
loggbok, TRAS samt samtal mellan pedagogerna Dessa metoder kan ocksa
forstas som evidens for att det finns rationalitet i verksamheten

Forméaga beskrivs som nagot vardefullt i utvarderingarna. Dels kan det rora

sig om formagor inom ett specifikt omrade som till exempel sprak, matematik,
naturvetenskap och teknik. Dels kan det réra sig om foérmagor som
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sjalvstandighet och omsorg om andra. Pa sa vis gar férmagor som uttryck for
kompetens in i andra véarden. dock beskrivs formagor ofta i allmanna ordalag i
enlighet med exemplet nedan.

Exempel 6

Alla barn oavsett kon utvecklar sina férmagor i meningsfulla
sammanhang dar lust och nyfikenhet styr.
(citat ur utvardering 1)

| citatet lyfts formagor i storsta allmanhet som oOnskvart med markoren
“utvecklar”. Har skrivs det fram med kategorisk modalitet att ndr lust och
nyfikenhet styr sa utvecklar alla barn sina férmagor, som en universal sanning.
Barns ”meningsfulla sammanhang” kan ses som uttryck for ett relationellt
perspektiv dar barn forstas i relation till sammanhanget.

Det forekommer ocksa att formagor preciseras i utvarderingarna. Specifika
kunskapsformagor som namns ror sprak, matematik, naturvetenskap och
teknik. Framst framhalls den sprakliga formagan.

Exempel 7

Nyckeltal for sprakutvecklingen med fem-aringarna togs fram. Detta
nyckeltal tydliggjorde kvaliteten pd vad verksamheten erbjuder
barnen inom sprakutveckling.

(citat ur utvardering 15)

| citatet pekas pa sprakutveckling som nagot vérdefullt med mark6ren
“nyckeltal”. Frasen uttrycks med hég modalitet genom formuleringen ”Detta
nyckeltal tydliggjorde kvaliteten pa vad verksamheten erbjuder barnen inom
sprakutveckling”. Nyckeltal for kvalitet framstar i citatet som ett hjalpmedel
som gor det mojligt att bedoma och/eller vardera verksamheten. Det gor ocksa
att verksamhetens kvalitet och maluppfyllelse synliggérs. Citatet innehaller
begreppen “kvalitet” och “erbjuder”. Dessa begrepp visar pa interdiskursivitet
med marknadsfaring inom vilket begreppen ocksa anvands.

Nedanstaende citat ar exempel pé uttryck for det vardefulla i att barn utvecklar
formagor inom ett specifikt kunskapsomrade, sdsom skriftspraket. Denna
utvarderingstext ar skriven av en forskolechef, medan de mal som uttrycks har
satts upp av arbetslaget.
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Exempel 8

Jag kan beddma att utveckling skett i verksamheten. Personal har
blivit mer fokuserad pa skriftspraket och ar mer medvetna om vad
och varfor det ar viktigt att 6va pa skriftspraket utifran att ha hoga
forvantningar pa sig sjalv och barnen, samt att alla SKA LYCKAS.

Forskollararen har pa ett lekfullt satt i de var-dagliga aktiviteterna

satt upp mal for skriftspraket.

« Attt barnen utvecklar intresse for skriftsprak samt forstaelse for
symboler och deras kommunikativa funktioner

»  Att barnen utvecklar intresse for bilder, texter.

«  Att barnen uttalar bokstéverna rétt. FOr att utmana barnen inom
skriftspraket, Barnen far undersoka sambandet mellan talsprak
och skriftsprak.

(citat ur utvardering 10)

| citatet framhaller forskolechefen betydelsen av att barn utvecklar sin
skriftsprakliga kompetens i forskolan. Ett malinriktat arbete for att utveckla
barnens skriftsprak uttrycks genom tre preciserade “mal”, vilka har
formulerats av forskollararen och aterges har av forskolechefen. Det forsta
mélet “Att barnen utvecklar intresse for skriftsprak samt forstaelse for
symboler och deras kommunikativa funktioner” dr ordagrant atergivet fran ett
av laroplanens stravansmal under kapitlet Utveckling och larande (Skolverket,
2016, s 10). Det andra malet ”Att barnen utvecklar intresse for bilder, texter”
aterger forsta delen av ett av dessa laroplansmal (a.a., s 10). Det framgar inte i
texten fran utvarderingen huruvida de tre preciserade malen for
skriftspraksutvecklingen utgér uppndendemal eller stravansmal pa den
aktuella forskolan. Precis som det foregdende textutdraget angaende
utveckling och larande, inforlivar detta citat laroplanen, men pa ett an mer
tydligt satt. Den ordagranna atergivningen av laroplanens skrivning, visar pa
en manifest intertextualitet med denna och tydliggor forskolans
malorienterade arbete med barnens skriftsprakliga formaga.

Skriftspraket framstalls i citatet som en formaga for barn i forskolan inom ett
specifikt omrade, vilken kan ses som en del av sprakformagan. |
utvarderingarna av forskolans verksamhet ar spraket det kunskapsomrade som
synliggors oftast i utvdrderingarna och som dessutom kan ses som ett
skolliknande amne. Skriftspraklig formaga uttrycks som efterstravansvard
genom markoren “viktigt att 6va pd”. De preciserade malen, innehéllande
laroplansformuleringar, kan ocksa ses som en vardemarkor. Dessa visar att
forskollararen, som forskolechefen hanvisar till i texten, ger varde &t att
utveckla barns skriftsprakliga forméga. Det framkommer ocksa att
forskolechefen menar att det finns en storre medvetenhet numera hos
personalen om vardet av att arbeta med barns skriftspraksutveckling, vilket i
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texten uttrycks med hdg grad av subjektiv modalitet: ”Jag kan bedéma”. Att
arbetet ges varde lyfts &ven i texten med kategorisk modalitet genom
formuleringen att ”alla SKA LYCKAS”. Anviandandet av versaler bidrar till
hog modalitet och forvantningarna pa personalen ar hogt stillda da
forskolechefen skriver fram skriftspraklig formaga som en kompetens som alla
barn férvarvar.

Aven i nasta citat framstalls skriftspraklig formaga som vérdefull for barn,
men nu med hanvisning till forskning.

Exempel 9

Sterner och Lundberg (2010, sid 20) uttrycker, att flera stora
undersokningar visar, att bokstavskunskap och fonologisk
medvetenhet redan i forskolan ger utdelning i hur det senare
kommer att ga i skolans las- och skrivinlarning. Forskolan kommer
att fortsatta undervisa systematiskt med skriftlig kommunikation
genom  experimentskrivning, lekskrivning, lekl&sning och
bildsamtal.

Malet for fokus av skriftspraket &r att utmana fler barn i
skriftspraket infor 6vergangen till forskoleklassen och att inte fa sa
stor spridning pa kvaliteten av skriftspraket.

(citat ur utvardering 10)

| citatet synliggors ett malorienterat arbete med barns skriftsprak infor
dvergangen till forskoleklass. Citatet ger uttryck for att barns skriftsprakliga
formaga vardesatts hogt genom att framhalla mal for skriftspraket. Har
anvands &dven forskningsreferenser som evidens for forskolans arbete.
Personalen soker stod i forskningsresultat av Sterner och Lundberg, som har
visat att forskolans arbete med skriftspraket leder till goda kunskaper senare i
skolan, vilket d& motiverar forskolans arbete med skriftsprak. Referensen ger
uttryck for manifest intertextualitet. | citatet framstalls bade ett effektivt och
rationellt arbete genom formuleringen “Forskolan kommer att fortsétta
undervisa systematiskt med skriftlig kommunikation” och ett malinriktat
arbete genom formuleringen ”Maélet for fokus av skriftspraket ar att utmana
fler barn i skriftspraket”. Saledes ar malorienteringen tydlig hér vilket ocksa
starker att den skriftsprakliga formagan betraktas som vardefull for barn att
utveckla i forskolan.

Formagor inom omradet matematik formuleras ocksd som vardefull
kompetens for barn att forvérva. | foljande citat beskriver en forskola sitt
arbete med att skapa forutsattningar for barn att utveckla sin matematiska
formaga.
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Exempel 10

Barnen utvecklar standigt sin formaga att anvanda matematik for att
tillsammans reflektera Gver olika losningar pa egna eller andras
fragestillningar. Vid maéltiderna anvinds ofta ”mattekluringar” for
att barnen tillsammans och individuellt reflekterar Over olika
I6sningar. Matematiken anvands nu pa ett naturligt och medvetet
satt i vardagliga situationer sdsom vid mat, tambursituationer i de
projekt och temaarbeten som pagar. Renoveringarna i bada husen
har gett barnen bilder och exempel pa hur viktigt det ar att kunna
maéta och rékna for att bygga vaggar mm.

For de yngre barnen handlar matematiken mycket om att sortera,
klassificera och konstruera for att sedan fortsétta att utmana med
material och miljéer som tar tillvara barnens kunskaper och utmanar
till nytt larande.

Pa forskolorna finns det matteambassaddrer som inspirerar kollegor
och barn till att fortsatta utveckla det matematiska tanket.

(citat ur utvardering 12)

| citatet redogrs bade for hur personalen har arbetat for att utveckla barns
matematiska formaga och for hur det fortsatta arbetet med matematik pa
forskolan ska utvecklas. Forskolepersonalen redovisar for hur matematik
anvands i det vardagliga arbetet pa forskolan bade i rutinsituationer, som
maltider och tambursituationer, och i projekt samt temaarbeten. En
beskrivning ges av hur arbetet genomférs for att utveckla de yngre barnens
matematikformaga, vilket leder till fragan om Gvriga beskrivningar av arbetet
med barnen galler de aldre barnen pa forskolan. | utvarderingen hanvisas till
”matteambassaddrer” som inspiratorer for utvecklingen av forskolans arbete
med matematik. Det fortsatta arbetet med barns utveckling av sin matematiska
formaga har pa sa satt sakrats. Matematisk formaga uttrycks med hdg
modalitet som 6nskvird med markoéren utvecklar standigt”. | beskrivningarna
tydliggors forskolans rationella arbete med matematik och forstarker
matematik som efterstravansvard formaga for barn att utveckla.

Aven naturvetenskaplig och teknisk foérméga uttrycks som vardefull i
utvarderingarna. | nasta citat betonas teknisk formaga genom en referens fran
laroplanen.

Exempel 11
IT-utveckling for larande
Vision:

”Barnen ska utveckla intresse for bilder, texter och olika medier
samt en formaga att anvanda sig av, tolka och samtal om dessa.
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Barnen ska utveckla sin formaga urskilja teknik i vardagen och
utforska teknikens funktion.” Lpfo 98/2010
(citat ur utvardering 2)

| citatet ges uttryck for ett malinriktat arbete genom den vision med
preciserade mal som formulerats for arbetet med IT-utveckling for larande.
Visionen med preciserade mal markerar ocksa det varde som tycks ges at
tekniska formagor. Malen i citatet ar, forutom inledningen av dem, ordagrant
atergivna fran laroplanens stravansmal under kapitlet Utveckling och larande
och uppvisar darmed en manifest intertextualitet med forskolans laroplan
(Skolverket, 2016, se s 10). Det tyder pa att forskolan synliggor en verksamhet
som har ett malorienterat arbete relaterat till laroplanens mal. | laroplanen
inleds strdvansmalen med: “Forskolan ska strdva efter att varje barn”
(Skolverket, 2016), medan citatet inleds med formuleringen ”Barnen ska
utveckla”, vilket anger modalitet som skyldighet. Tillsammans med referensen
till laroplanen bidrar det till att en stark malstyrning kommer till uttryck har,
som innebéar forvantningar pa att forskolans arbete ska na upp till méalen. Med
andra ord anvéands en policyrelaterad evidens for att visa ett malorienterat
arbete.

Formagor kan i utvarderingarna ocksa framstallas med andra begrepp som
exempelvis kunskaper, fardigheter och kompetenser.

Exempel 12

Vi stravar efter att dela in barnen efter alder for att battre kunna
anpassa den pedagogiska verksamheten som till exempel
upplevelser, miljo6 och material efter barnens behov och intressen.
Dar kan vi utmana barnet sa att det kan erGvra nya erfarenheter,
kunskaper och fardigheter inom “den proximala utvecklingszonen”,
for att anvanda Vygotskijs begrepp.

P4 en avdelning med aldersindelad barngrupp finns battre
forutsattningar for att miljé och material blir mer tillgangligt och
tilldtande, vilket i sin tur leder till att barnen blir mer sjalvstandiga
och deras kompetenser synliggors tydligare.

Vi har dven gjort ett stéllningstagande att anvénda oss av ett
projektinriktat arbetssatt. Genom att arbeta aldersindelat skapar vi
béattre forutsattningar for att arbeta i projekt.

Verksamheten ska utgd fran barnens erfarenhetsvarld, intressen,
motivation och drivkraft att stka kunskaper. Barnen soker och
erovrar kunskap genom lek, socialt samspel, utforskande och
skapande, men ocksd genom att iaktta, samtal och reflektera. Med
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temainriktat arbetssatt kan barnens larande bli mangsidigt och
sammanhéngande. Lpfo -98 reviderad 2010
(citat ur utvardering 17)

| citatet skrivs kunskaper och fardigheter fram som efterstravade med verbet
erdvra”, men modaliteten &r inte sa hog i frasen da barnen “kan” lara genom
ett temainriktat arbetssatt. Larande framstar i texten mer som en mdjlighet.
Med hénvisning till en av forskolans avdelningar beskrivs daremot barns
sjalvstandighet och kompetenser med hog modalitet. Har framhalls att “barnen
blir mer sjalvstandiga och deras kompetenser synliggors tydligare”. |
beskrivningen framgar det att avdelningen har forutsattningar som gor det
mojligt att strdva efter att barnen blir sjalvstdndiga. Dérmed uttrycks en
stravan efter olika former av kompetens beroende pa vilka forutsattningar som
skapas pa forskolans olika avdelningar. | citatet tycks sjalvstandighet
darigenom efterstravas framfor kunskaper och fardigheter. Bade kunskaper,
fardigheter och sjalvstandighet kan dock forstas i termer av kompetens. Det
rationella arbete som beskrivs bedrivas pa forskolan tycks handla om hur
barnen organiseras i aldershomogena grupper som stod for en verksamhet som
ar anpassad efter dem. Organisationen med aldersindelade barngrupper
motiveras med att det i dessa grupper kan skapas béttre forutsattningar i
miljon i relation till barnens kompetens. Det malinriktade arbetet stods genom
manifest intertextualitet med en citathanvisning till laroplanen (se Skolverket,
2016, s 6-7).

Ett innehall i forskolans utvéarderingar &r beskrivningar av verksamhetens
arbete for hallbar utveckling. | utvéarderingarna framstélls olika varden i
arbetet for hallbar utveckling. Beskrivningarna av det arbetet handlar inte
enbart om exempelvis kallsortering och miljoarbete sdésom omsorg om miljon,
vilket riktas mot ett etiskt forhallningssatt, utan kan aven ge uttryck for andra
varden. | foljande citat framhalls kunskapsformagor och sjalvstandighet som
efterstravansvarda kompetenser for barnen att utveckla i forskolan utifran ett
héllbarhetsperspektiv.

Exempel 13

Pedagogerna vill att barnen ska veta vart kallsorteringskérlen av
kompost, papper och plast finns, detta med stod av bilder pa varje
karl s& att barnen vet vilket avfall som ska ligga vart. Mervardet i
detta mal ar att barnen ska fa syn pa kallsortering och vad som
hander med vart avfall samt att de utokar sin sjalvstandighet. Detta
ar aven en viktig del i tanket kring hallbar utveckling samt
forskolans arbeta kring gron flagg.

(citat ur utvardering 5)

68



Kunskap uttrycks i citatet som att barnen ska veta hur de kéllsorterar samt vad
som h&nder med det som kéllsorteras. | citatet instdimmer forskolechefen i hdg
grad med modalitet som skyldighet i och med att barnen “’ska veta” och barnen
’ska f& syn pa”. Det signalerar att barnen ska lara sig nagot om nagot. | citatet
framhalls sjdlvstindighet som efterstrivansvért genom markoren utdkar”.
Barnen utdkar sin sjilvstindighet”. Att sjilvstindighet efterstrivas forstirks
saledes med hog modalitet. Formagan sjalvstandighet kan ocksa ses som en
form for indirekt disciplinering, da det kan leda till att barnen kan utféra
uppdrag att Kallsortera sjalva och darmed uppratthalla ordningen.
Sjalvstandighet beskrivs i utvarderingarna som en formaga inom ett omrade
varfor det hér har tolkats som kompetens.

| utvérderingarna framkommer ibland det som efterstravas implicit genom den
beskrivning som aterges. | foljande citat handlar det ocksa om sjélvstandighet.

Exempel 14

Forskolans ute- och innemilj6 stimulerar och trénar barnen att klara
sina vardagsbehov. Ledorden &r "hjdlp mig att ldra mig sjalv”.
(citat ur utvardering 11)

| citatet uppges att barnen trénas och stimuleras att klara sina vardagsbehov i
forskolans inne- och utemiljo. Det kan tolkas som att miljon tillrattaldggs och
bidrar till att barnen blir sjalvstdndiga. ”Stimulerar och trdnar” bildar
vardemarkor for sjélvstandighet i form av att “klara sina vardagsbehov”.
”[H]hjdlp mig att lara mig sjalv” visar intertextualitet med Maria Montessori,
vilket ocksa kan ses som uttryck for att barnet ska fa hjalp med att klara sig
sjalv och bli sjalvstandigt. Vidare framgar det att det ar miljon som ska
stimulera och trana barnens sjalvstdndighet, vilket kan tolkas som att miljén
pa forskolan &r tillrattalagd av de vuxna sa att barnen kan lara sig att bli
kompetenta att hantera sin omvarld.

Forstaelse ar ytterligare ett uttryck for kompetens som formuleras som
efterstravansvart i utvarderingarna och i likhet med formaga kan aven
forstaelse forekomma i andra vardefalt. Citatet nedan exemplifierar forstaelse
for olika kulturer.

Exempel 15
Flickor och pojkar tar del av och utdvar kultur i olika former samt

utvecklar forstaelse for sin egen och andras kultur.
(citat ur utvardering 1)
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| citatet uttrycks med hog modalitet att barn utvecklar forstaelse for olika
kulturer. Forstaelse markeras som efterstravansvart med markdren
“utvecklar”. | citatet uttrycks hoga forvantningar pa barnen att utveckla
forstaelse for andra kulturer som en foljd av att barnen méter andra kulturer i
verksamheten.

Utvérderingarna innefattar dven inneboende antaganden om vérdet av
kompetens. Detta kan visa sig i de begrepp som anvdnds i
utvarderingstexterna och hur dessa begrepp beskriver barns ldrande och
utveckling, till exempel larprocesser, utforskande, undersdkande. |
nedanstdende citat ar barnens larprocesser i fokus, det vill siga sjalva
kunskapandet.

Exempel 16

| utvecklingssamtalen fokuserar vi pa barnens individuella
forandrade kunnande medan projektberattelsen visar gruppens
gemensamma processer och l&rande. Samtidigt kan jag se att det
kooperativa larandet ar ett fortsatt utvecklingsomrade for oss da vi i
det konkreta projekterande tenderar att fokusera i det individuella
och de individuella utmaningarna och laroprocesserna.

(citat ur utvardering 2)

| citatet anvands flera begrepp som innefattar outtalade antaganden om
kompetens sasom larprocess, forandrade kunnande och larande, vars
inneborder indikerar att det kan leda till att kompetens utvecklas. Bade
individuella och kooperativa larprocesser framhalls i citatet, om an med nagot
olika modalitet. Barnens individuella férandrade kunnande och l&roprocesser
formuleras som vardefulla med hdég modalitet genom markdren “fokusera”.
Barngruppens kooperativa larande uttrycks daremot som efterstravansvart med
subjektiv modalitet, genom anvandningen av det personliga pronomenet ”jag”.
”Jag”, som i citatet kan vara forskolechefen, uttrycker med kategorisk
modalitet att det kooperativa ldrandet &r” ett efterstravat utvecklingsomrade.
Det tycks saledes som att man i denna forskola ser bade barns individuella
laroprocesser och barns samlérande i en relation med andra barn som
vardefullt. Samtidigt konstateras det i texten att forskolepersonalen i det
konkreta arbetet framst riktar blicken mot individens larande. Det kan forstas
som ett uttryck utifran laroplanens formuleringar om att folja, dokumentera
och analysera varje barns utveckling och larande.

Utvarderingarna innehdller aven begreppet larmiljéer som innefattar
forgivettagna antaganden om vérdet av larande och kompetens.

70



Exempel 17

De pedagogiska larmiljéerna ar ett standigt aktuellt omrade. Vi har
arbetat med vara miljoer utifrn att dessa ska vara valkomnande,
tillgangliga, tilltalande och tydliga. Miljén kommunicerar med oss
hela tiden och ger forutsattningar for barnen att bli.

Aven har har vi lyckats med att uppna en 6kad likvardighet genom
var satsning pa gemensamma diskussioner, reflektion, handledning
och inspiration nar det galler var pedagogiska miljo. Vi har dven
tagit fram ett miljédokument som ger pedagogerna stod i
utformandet av miljon. Vi kommer att fortsatta med att berika vara
miljoer med material som kan anvandas pa manga olika satt och
som mojliggor utforskande.

(citat ur utvardering 2)

| citatet betonas arbetet med att utveckla forskolans ldrmiljéer. “De
pedagogiska larmiljoerna” triggas som vérdefulla genom formuleringen att
detta “ar ett stdndigt aktuellt omrade”. Begreppet l&rmiljo kan associeras till
en miljo dar larande sker och som i férskolan verkar ha ett forgivettagande om
barns utveckling och l&rande. | satsen anvénds kategorisk modalitet som
faststaller att det inte gar att sdga emot, vilket ger en sarskild tyngd &t arbetet.
Ett arbete som har varit centralt for forskolan under aret ar att gora miljoerna
tilltalande, tillgdngliga och tydliga for barnen. Formuleringen “Miljon
kommunicerar med oss” kan forstas som ett uttryck for att forskolans miljo ses
som en agent som gor nagot med barnen. En intersubjektiv relation med
miljon synliggdrs i forskolans beskrivning av miljon.

Arbetet med att utveckla larmiljoerna beskrivs ha resulterat i “en 6kad
likvardighet”. Likvardighet innebar med utgangspunkt i forskolans
styrdokument att forskolan ska ge barn forutsattningar med hansyn till deras
olika behov i arbetet med att nd de nationella malen. Likvardighet handlar
darmed inte om att fordela lika. | utvérderingarnas formuleringar som handlar
om lika varde, kan likvardighet saledes harledas till rattigheter utifran ett
moraliskt  perspektiv. =~ Dock anvénds  begreppet likvérdighet i
utvarderingssammanhang dven i relation till férskolans kvalitet. Likvérdighet
kan i detta sammanhang forstds som ett uttryck for kvalitet. Kvalitet ar ett
begrepp som kommer fran en marknadsmassig retorik och som kan bidra till
produkters garant i marknadsforing. Likvardighet kan saledes forstas ur olika
perspektiv. Dels kan likvardighet forstds utifran barns rattigheter att fa
forutsattningar i utbildningen. Dels kan likvardighet forstas utifran ett
kvalitetsperspektiv déar kvalitet kan ses som ett sdljande argument i
marknadskonkurrensen.
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Uttryck for demokrati

Demokratiska varden ingar i forskolans vardegrund och i det uppdrag
forskolan har att forhalla sig till. Det &r tydligt i utvarderingarna att demokrati
ar nagot som efterstravas i forskolans verksamhet. | utvérderingarna tar
demokrati sig uttryck framst som inflytande, delaktighet samt lika varde, men
aven respekt och ansvar &r varden som framhalls i utvarderingarna.

Demokrati beskrivs ofta i texterna termer av grundldggande demokratiska
varderingar som vart samhélle ar uppbyggt av. Pa sa sétt innefattar demokrati
flera vérden, vilket framkommer av féljande citat.

Exempel 18

Viktigt &r att formedla och forankra respekt for de ménskliga
rattigheterna och de grundlaggande demokratiska varderingar som
det svenska samhéllet vilar pa samt att varje barn ges forutsattningar
att utveckla sin identitet och egenvérde.

(citat ur utvardering 5)

| citatet klargors att samhallets grundldaggande demokratiska vérderingar ska
fora vidare i forskolan. De manskliga rattigheterna och de grundlaggande
demokratiska varderingarna framstélls som efterstrévansvérda i forskolan att
formedla till barnen. Detta blir tydligt genom mark6ren “viktigt”. Satsen
karaktériseras av kategorisk modalitet genom anvéandningen av 7ar”, det vill
sdga ett pastaende som inte gar att siga emot. Detta forstarker sanningsvardet i
satsen. Citatet tar utgangspunkt i laroplanens skrivningar om grundlaggande
véarden och har dérigenom dven en intertextualitet med denna (Skolverket,
2016, se exempelvis s 4). Har tydliggors pa sa satt en riktning mot laroplanens
skrivningar, som innehaller de mal och intentioner for forskolan, som ska
foljas. Intertextualiteten visar darmed att det arbetet som pagar pa forskolan
beddms i utvarderingstexten vara i enlighet uppdraget som det formuleras i
laroplanen. Det tydliggér en malorienterad riktning utifran laroplanens
riktlinjer.

Lika varde handlar i utvarderingarna om jamlikhet, jamstélldhet, likvardighet
och likabehandling, vilket dd kan da uttryckas som lika rattigheter och
mojligheter for barnen.

Foljande citat handlar om hur personalen i forskolan har sakerstallt arbetet
med likabehandling utifran barns lika varde.
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Exempel 19

Arbetslaget har arbetat fram en likabehandlingsplan dar man har
diskuterat fram hur man vill framja lika rattigheter och mojligheter
samt forebygga trakasserier, diskrimineringar och krankande
behandling pa avdelningen. Till detta sd anvander pedagogerna sig
av ett material for att kontinuerligt dokumentera krankande
behandlingar och diskrimineringar samt skriver atgardsplaner for att
hindra fler incidenter.

(citat ur utvardering 5)

Lika varde uttrycks med hog modalitet som nagot efterstravansvart genom det
likabehandlingsarbete som “Arbetslaget har arbetet fram” och genomfort i
avsikt att ”frimja lika réttigheter och mojligheter” for barnen. ”Lika réttigheter
och mojligheter” kan ses som uttryck for lika vérde, dar “frdmja” bildar
markor. | citatet framstalls forhandlingsbar modalitet genom en vilja att saval
fraimja lika rattigheter och mdojligheter som forbygga trakasserier,
diskrimineringar och krankande behandling. Lika varde beskrivs som en
rattighet for barn som ska sakerstéllas och skyddas i likabehandlingsplan och
atgardsplan. Citatet har spar fran skollagens skrivningar om krankande
behandling (SFS 2010: 800, 6 kap.) och uppvisar intertextualitet med den. |
skollagen foreskrivs att en plan mot krédnkande behandling ska uppréttas,
vilken ska sékerstalla att barns vardighet inte krénks. | citatet blir det tydligt
att barns lika véarde framhalls samtidigt som det ger uttryck for att fler
incidenter maste forhindras i forskolan. Det berér dven barns sékerhet, vilket
kan hérledas till de etiska vardena trygghet och sékerhet. Ett férebyggande
arbete mot trakasserier, diskriminering och krankande behandling genomférs
darmed pa forskolan for att skapa trygghet och sikerhet for barnen. | citatet
synliggors saledes det komplexa férhallandet mellan lika varde och
trygghet/sékerhet som kan finnas mellan olika artikulerade vérden.

Dokumentation av forskolans arbete mot krédnkande behandling medverkar
aven till transparens och evidens for arbetet. Att en plan mot krénkande
behandling upprattas bidrar saledes till en sékerhet bade for barnen,
forskolepersonalen och forskolan som institution. Det likabehandlingsarbete
som forskolan genomfor indikerar i beskrivningen att ett rationellt och
malinriktat arbete gors.

Barns lika vérde formuleras dven som likvardighet i utvarderingarna.
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Exempel 20

Alla barn behandlas likvardigt oavsett kon, etnisk tillhorighet,
religion eller annan trosuppfattning, funktionshinder eller
livsvillkor.

(citat ur utvardering 2)

| citatet utrycks likvardighet som en rattighet att fa lika mojligheter och
forutsattningar med utgangspunkt i ett jamlikhetsperspektiv, som innebar att
ha lika véarde. Hér faststalls med hég modalitet att ”Alla barn behandlas
likvirdigt”. Likvardighet tycks i citatet utga fran diskrimineringsgrunderna. Ur
ett jamlikhetsperspektiv & manniskors lika vérde centralt och grundas i de
lagstadgade diskrimineringsgrunderna. Intertextuellt tar diskriminerings-
grunderna, som formuleras i citatet, utgangspunkt i diskrimineringslagen
(2008:567), men texten bar ocksa spar av forskolans laroplan. Likvardighet
tycks utifran citatet handla om lika varde och harleds darmed till rattigheter
utifran ett moraliskt perspektiv. Likvardighet kan da forstas utifran varje barns
individuella rattighet till férutséattningar i utbildningen.

Lika varde kan ocksa beskrivas utifran idén om olikhet, i den mening att
olikheter da utgor en forutsattning for allas lika vérde.

Exempel 21

Andra kulturer, sprak och traditioner har lyfts i olika sammanhang
pa forskolorna genom t.ex. skapande, musik, sang och ramsor och i
projektarbete. Pedagogerna har belyst svenska och internationella
traditioner och kulturer genom dialog med barnen och deras
foraldrar. Barnen &r intresserade och delaktiga i samtal kring kultur
och de har haft mojlighet att dela med sig och reflektera kring sin
egen kultur och att olikheter och méangfald kan ses som en tillgang.
(citat ur utvardering 16)

Citatet ar ett exempel pa hur forskolepersonalen i utvarderingen av
verksamheten redogor for ett arbete med kulturer dér olikheter och mangfald
beskrivs som en positiv resurs. Det understryks genom formuleringen “att
olikheter och mangfald kan ses som en tillging”. Dock signalerar “kan” inte sd
hdg modalitet. | citatet uttrycks emellertid att ”andra kulturer, sprak och
traditioner har lyfts i olika sammanhang”, vilket kan tolkas som att
manniskors lika varde oberoende av etnisk tillhorighet efterstrévas i arbetet.
Olikheter, som forskolans verksamhet har handlat om och som framhalls som
en tillgang, kan da forstas som olika etnisk tillndrighet. Ett malinriktat arbete
med olikheter utifran etnisk tillhorighet kan darmed ses som moraliskt riktigt
och en skyldighet i arbetet pa forskolan.
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Respekt och ansvar &r ytterligare demokratiska varden som har identifierats i
utvarderingarna. Det kan d& handla om att ta ansvar genom att vara radd om
saker.

Exempel 22

Det har skapats en medvetenhet kring hur respektfullt vi vuxna
maste behandla boken for att barnen ska gora detsamma.
Nedtryckta, trasiga bocker i en plastlada signalerar inte direkt att
man behdver vara rddda om dem. Pedagogerna upplever att de laser
mer medvetet tillsammans med barnen och vaver in organiserad
lasning i sin struktur pad avdelningen. P& de flesta forskolor har
gemensamma bibliotek anordnats dar litteraturen har setts over
utifran vilket skick boken &r i och vad den férmedlar.

(citat ur utvardering 2)

| citatet framhalls vérdet av ansvar i form av att vara radd om bocker. Det
framgar, genom modalitet som skyldighet att de vuxna “méste behandla
boken” med respekt. Att behandla boken respektfullt kan implicit ses som att
ta ansvar. De vuxna pa forskolan ska da utgéra forebilder for barnens
agerande. Hur vuxna behandlar boken, ska medverka till att barnen gor
likadant. | satsen uttrycks modalitet som skyldighet da barnen forvantas
anpassa sig till det onskvarda beteendet att ta ansvar for bdckerna. Barns
anpassning till ett dnskvart beteende tycks da handla om disciplinering till
ordning. Tillsammans med uttryck fér demokratiska vérden respekt och ansvar
efterstravas saledes aven disciplin, dd i form av anpassning till radande
ordning, vilket synliggor hur sammanflatade varden kan vara.

Respekt och ansvar uttrycks dven i foljande citat som sammanvavda varden. |
en motivering till beddmningen av forskolans verksamhet betonas
forskolepersonalens ansvar for att beméta barnen med respekt.

Exempel 23

Det som motiverar det héga omdémet ar den medvetenheten som
rader gallande vart ansvar som pedagoger och vikten av att vi alltid
bemoter barnen med stor respekt. Pedagogerna vagar granska sitt
eget agerande och ar uppmarksamma pa klimatet i barngruppen och
vagar aven lyfta dilemman som kan uppsta i situationer som kan
kannas svara att hantera.

(citat ur utvardering 2)
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| citatet redogors for vardet av ansvar och respekt. Bade ansvar och respekt
framhalls da vila pa forskolepersonalen. Vardet av ansvar och respekt lyfts
med hdg modalitet i formuleringen “medvetenheten som rader géllande vart
ansvar som pedagoger och vikten av att vi alltid bemdter barnen med stor
respekt”. | citatet tycks det dédrmed finnas en relation mellan ansvar och
respekt. En utgangspunkt i citatet ar att pedagogerna beméter savél enskilda
barn som hela barngruppen med respekt. | citatet finns flera markdrer som
framhaller respekt som virdefullt, till exempel “vikten av” och alltid”.
Respekten for andra ménniskor framhalls darmed som vardefullt. Att just
bemotandet av barnen framhalls kan sdga nagot om de relationer och det
respektfulla forhallningssatt som &r onskvart mellan vuxna och barn pa
forskolan.

Inflytande och delaktighet formuleras som tva varden i utvarderingarna, men
skrivs ofta tillsammans och ges ungefar samma innebord. De ar darfor svéara
att separera och redovisas darfor har tillsammans. | utvdrderingarna kan
inflytande och delaktighet dels beskrivas utifran hur forskolans verksamhet tar
utgangspunkt i barns asikter, egna val, behov och férmagor och dels utifran
hur barn deltar i mer demokratiska former for ett formellt inflytande.

Exempel 24

Forvéntat resultat

Barnen gor egna val.

Barnen ger uttryck for sina asikter, tankar, erfarenheter, idéer och
hypoteser.

Barnen forhandlar och argumenterar for sina asikter.

Barnen deltar i forskolans beslutsprocesser utifran sin egen formaga.
Analys

Vi lyfter @mnet under verksamhetsbesok dar vi for intressanta
dialoger om barns inflytande och delaktighet kan utvecklas.

(citat ur utvardering 1)

| citatet redogdrs for forskolans forvéantade resultat gallande barns inflytande
och delaktighet i verksamheten, vilket har formulerats som mal. Darefter foljer
forskolans analys med en utvecklingsatgéird. “Forvéntat resultat” bidrar som
markor i citatet for de malformuleringar som ger uttryck for att det som
varderas i forskolan och férvantas uppnas i arbetet handlar om barnens reella
inflytande och delaktighet. De mal som &r formulerade for forskolan for dessa
varden innehaller hog modalitet, exempelvis i formuleringen > Barnen deltar i
forskolans beslutsprocesser ... . Det betyder att kraven pa forskolan ar hoga
gallande att erbjuda en verksamhet och ett forhallningssatt som ger utrymme
for barns reella inflytande. | citatet uttrycks dock inget om forhallningssatt
eller hur verksamheten ska iscenséttas for att barns reella inflytande ska
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komma till stand, utan i citatet redovisas enbart att dialoger fors for att kunna
utveckla dessa demokratiska varden.

Citatets andra méalformulering, ”Barnen ger uttryck for sina asikter, tankar,
erfarenheter, idéer och hypoteser” dr hamtat fran laroplanen (Skolverket, 2016
se exempelvis s 12) vilket visar en intertextualitet. Denna intertextualitet
bidrar till den malorientering som citatet signalerar. Citatet kan ocksa vara ett
uttryck for det rationella arbete som genomfors pa forskolan utifran att ett
systematiskt kvalitetsarbete ska genomforas.

| utvérderingarna uttrycks barnens inflytande och delaktighet med
utgangspunkt i deras intressen som nagot efterstravansvart.

Exempel 25

Planeringen och genomférandet av aktiviteter pa forskolan utgar
fran barnens intressen och formagor. Ett av vara mal har under aret
handlat om barnens delaktighet i sin verksamhet. Det har medfort
framsteg i hur barnens intresse kan paverka innehallet i
verksamheten. Vi synliggdr barnens tankar i loggbdcker samt
genom fotografier.

(citat ur utvardering 8)

| citatet framhalls inflytande som vardefullt i forskolans verksamhet, da hog
modalitet anvénds i formuleringen “Planeringen och genomforandet av
aktiviteter pa forskolan utgdr frin barnens intressen och formagor”. Satsen
innehaller inga spar av fragasattande av om det verkligen forhaller sig sa att
det ar barns intressen och férmagor som &r utgangspunkt for det som sker pa
forskolan. Det &r dock barnens delaktighet som specifikt omndmns som ett av
forskolans mal. Citatet utgor ett exempel pa hur sammanflatat inflytande och
delaktighet kan beskrivas i utvarderingarna, har genom hénvisningar till
barnens intressen, formagor, delaktighet och tankar.

| utvarderingarna gors flera beskrivningar av relationer mellan barn och
forskolepersonal pa forskolan, och barns inflytande framhalls dd som
vardefullt for relationen. | nedanstaende citat beskrivs hur relationer mellan
barn och vuxna och barns inflytande forutsatter varandra.

Exempel 26
Vi bygger en fortroendefull relation med varje enskilt barn och

arbetar aktivt for att lyssna och fanga upp barnens fragor, tankar och
intressen. Nér vi ser vad barnen &r intresserade av, uppmuntras detta
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pa olika satt. Tillsammans med barnen hittar vi aktiviteter som
intresserar dem.
(citat ur utvardering 1)

Forskolepersonalens arbete med att skapa relationer innebér enligt citatet att
arbeta aktivt genom att lyssna pa barnen och finga deras “fragor, tankar och
intressen”, vilket markerar varde &t inflytande. Med hdg modalitet lyfts
barnens inflytande i arbetet. FOrskolepersonalen beskriver att de lyssnar till
barnen och deras intressen, vilket medverkar till forskolans aktiviteter.
Déarmed bidrar barnens inflytande till den wverksamhet som fdrskolan
utvecklar. En fortroendefull relation mellan barn och vuxna framhalls i citatet
vilket kan tyda pa en intention om ett intersubjektivt forhallningssatt.

| utvarderingarna beskrivs bade ett formellt och ett informellt inflytande som
nagot efterstravansvart for barnen. | nedanstaende citat gors en bedémning av
forskolans arbete med barns inflytande och delaktighet, bade det formella och
det informella. Det ges ocksa en motivering till varfér bedémningen gjorts.

Exempel 27

-Uppnatt i stor utstrackning pa bada forskolorna. Vi ser detta genom
att barnen starkts i sin sjalvkansla och vagar utrycka sig. De kanner
sig lyssnade pa. P& barnsamrad &r detta tydligt nar de upplever att de
blir lyssnade pa. | yngrebarngrupperna ar resultatet stort, det beror
pa att pedagogernas forhallningssatt till att lyssna och ga in med
instdllningen att barnen “Kan” har gjort skillnad for barnen.
Aldrebarn grupperna har tydliggjort barnens inflytande genom
synliggdrandet av deras delaktighet/paverkan i verksamheten.

(citat ur utvardering 13)

| citatet beskrivs barnsamrad av forskolepersonalen som ett forum for barns
formella inflytande pa forskolan. Det informella inflytandet beskrivs som att
barnen blir lyssnade pa och starkta i sin sjalvkansla, vilket ocksa verkar ha
medverkat till barnens aktiva inflytande i barnsamradet. Inflytande och
delaktighet tydliggors i citatet som nagot som efterstravas genom markorerna
“tydliggjort” och ”synliggorandet”. T fdrskolepersonalens motivering till
forskolans goda resultat gallande barns inflytande, framhalls ett samband
mellan deras forhallningssatt och barns inflytande och delaktighet.
Forskolepersonalens forhallningssatt handlar da om att lyssna pa barnen och
ha en installning till barn som kompetenta. Hos barnen visar sig
forskolepersonalens inlyssnande férhallningssatt, enligt utvéarderingstexten, i
form av en starkt sjalvkansla som gor att de vagar uttrycka sig. Att sa skulle
vara fallet uttrycks i citatet med hdg modalitet, ”Vi ser detta”. Att barnens
formella inflytande betonas uttrycks med kategorisk modalitet genom
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formuleringen ”Pa barnsamrad ar detta tydligt ndr de upplever att de blir
lyssnade pd”. Texten innehaller ddrmed ett starkt instdmmande till att
inflytande vardesétts och en hog grad av modalitet. Forskolepersonalens
beddmning av verksamhetens strdvan efter barns inflytande och delaktighet
tycks saledes vara hog.

Det aterfinns beskrivningar av barns inflytande och delaktighet i
utvarderingarna relaterar till arbetet med larande for hallbar utveckling.

Exempel 28

For ett framgangsrikt miljo- och hallbarhetsarbete &r barnen en
viktig del. Ett larande for hallbar utveckling genomsyras av
demokratiska arbetsmetoder och processinriktade forhallningssatt
dar barnen &r delaktiga och har inflytande genom en mangfald av
pedagogiska metoder.

(citat ur utvardering 5)

| citatet ges uttryck for att ett demokratiskt arbetssétt betonas i forskolans
arbete med larande for hallbar utveckling. Inflytande och delaktighet framhalls
specifikt genom kategorisk modalitet i formuleringen ”barnen ar delaktiga och
har inflytande”. Pastdendet kan da ses som uttryck for att det verkligen ar pa
detta satt, barns delaktighet och inflytande &r ett faktum som &r svart att saga
emot.

| ett tidigare citat, i avsnittet om uttryck for kompetens, beskrivs att férskolans
arbete inom hallbar utveckling &r inriktat mot miljon. | detta sammanhang
beskrivs aven sjalvstandighet som en vardefull formaga, vilken barnen skulle
uppna genom att veta hur och vad som ska kallsorteras. | detta citat tydliggors
en annan dimension i forskolans arbete med hallbar utveckling, namligen det
arbete som har med demokratiska vérderingar att gora, i vilket barns
inflytande och delaktighet ges ett sarskilt vérde. Detta arbete kan relateras till
en social dimension da barnen ska fostras eller socialiseras in i ett samhalle for
en hallbar framtid.

Uttryck for etik

I utvérderingarna framstélls etiska varden, exempelvis omsorg, trygghet,
sékerhet och sjalvkénsla som varden for forskolan att arbeta i riktning mot.

Omsorg beskrivs ofta i termer av barnets vélbefinnande och utveckling, som
exemplifieras i citatet nedan.
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Exempel 29

Forskolan ska praglas av en verksamhet grundad pad omsorg om
barnets vélbefinnande och utveckling. Viktigt &r att formedla och
forankra respekt for de maénskliga rattigheterna och de
grundldggande demokratiska varderingar som det svenska samhallet
vilar pd samt att varje barn ges forutsattningar att utveckla sin
identitet och egenvérde.

(citat ur utvardering 5)

| citatet formuleras de grundldggande vérden som forskolans verksamhet
enligt laroplanen ska utga ifran i arbetet med barnen. Har framstar omsorg
som ett starkt betonat varde. Formuleringen “Forskolan ska prédglas av en
verksamhet grundad pa omsorg...” innefattar en modalitet som nddvéndighet,
det vill s&ga att omsorg ar nodvandigt i forskolans verksamhet och ska pragla
all verksamhet. Omsorg legitimeras pa sa sétt som varde. Citatets innehall kan
hérledas till inledningen i forskolans laroplan (Skolverket, 2016, s 4) och visar
darmed pa en intertextualitet med den. Texten har ett tydligt ursprung i
laroplansformuleringarna. Omsorg tolkas darfor vara ett starkt betonat varde i
forskolans malinriktade verksamhet.

Omsorg riktas i utvarderingarna ocksa mot barnets primara behov.
Exempel 30

Samtalet i det dagliga motet mellan vardnadshavare och pedagog
ligger framst kring barnets mat, sémn och hélsa.
(citat ur utvardering 5)

| citatet beskrivs den dagliga kommunikation som férskolepersonalen har med
vardnadshavare. Med hdg modalitet uppges att forskolepersonalen framst
samtalar med vardnadshavare om mat, sémn och halsa. Mat, sémn och halsa
kan raknas till méanniskans priméara behov och kan inbegripas i en god omsorg,
som &r en del i forskolans uppdrag. Att det ar dessa behov som betraktas som
vardefulla framgar genom markoren ”framst”. Det kan da forstas som att barns
priméra behov prioriteras i forskolans verksamhet.

Aven i foljande citat beskrivs omsorg om barns priméra behov, men dé som en
forutséttning i verksamheten.
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Exempel 31

Pa grund av ett stort flode av barn som under lasaret skolas in eller
ut fran hemvisten gar tiden till stor del at till att tillgodose barnens
priméara behov sa att de far en god start hos oss.

(citat ur utvardering 5)

| citatet uttrycks att de nyinskolade barnens primdra behov tar en stor del av
tiden nar forskolan har manga inskolningar. Det framkommer tydligt att
verksamheten pa forskolan sorjer for att tillgodose barns primara behov. Att
tillgodose priméra behov uttrycks med hég modalitet som en forutséttning for
en ~god start” i forskolan. De priméara behoven kan pa sa satt bli styrande for
forskolans verksamhet da manga inskolningar ar en del av verksamheten.

Ett annat varde som framhalls i utvarderingarna ar trygghet, vilket ocksa kan
relateras till sakerhet. | foljande citat formuleras bade trygghet och sékerhet
som nagot efterstravansvart.

Exempel 32

Att alla barn &r trygga i sin forskolemiljo ar av yttersta vikt for oss
och vi har arbetat med detta utifrdn manga olika perspektiv. Dels
handlar det oerhdért mycket om vart bemotande och forhallningssatt.
Vi granskar standigt vart eget agerande och arbetar med att skapa ett
gott Klimat i barngruppen.

En trygg fysisk miljé har dven den en stor betydelse. Dels att miljon
ska vara saker, att det finns narvarande pedagoger men &ven att
miljon ger barnen mojligheter att hitta meningsfulla aktiviteter och
pa sa satt mojlighet att paverka sin egen situation.

(citat ur utvardering 2)

Trygghet och sékerhet uttrycks i citatet som starkt betonade vérden. Vi’ i
citatet uttrycker att trygghet ”ar av yttersta vikt”, vilket markerar vérdet av
trygghet. Det framkommer inte vilka ”vi” dr, men kan forstas av citatet som
nagra av forskolepersonalen som arbetar i barngruppen. I satsen “barn &r
trygga” bidrar begreppet “ar” bade som virdemarkor for trygghet och till
kategorisk modalitet. Trygghet framstar i det forsta stycket som att det handlar
om trygghet i den sociala miljon, déar trygghet &r beroende av
forskolepersonalens bemdtande och forhallningssatt. | nésta stycke uttrycks
vérdet av sékerhet genom modalitet som nddvéandighet “att miljon ska vara
siker”. I citatet forefaller trygghet och sdkerhet ocksd handla om barnens
fysiska miljo pa forskolan. DA vavs trygghet och sakerhet ihop till en helhet. |
detta sammanhang po#ngteras dven “nérvarande pedagoger”. Trygghet och
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sakerhet tycks saledes harledas till bade det sociala sammanhanget och den
fysiska miljon.

Beskrivningarna av forskolans likabehandlingsarbete kan ta sig olika uttryck i
utvarderingarna. Under demokratiska véarden har jag visat hur lika varde star
for allas lika rattigheter och mojligheter. Aven det som i citatet nedan sorterar
under uttryck for etik ar att finna i detta likabehandlingsarbete, da formulerat
som trygghet och sékerhet.

Exempel 33

Likabehandlingsarbete har varit en stor del av den dagliga
verksamheten. Kartldggningar har gjorts genom intervjuer med
barnen och observationer i bade inomhus- och utomhusmiljé. Med
hjélp av detta material har sedan analyser och reflektioner gjorts.
Mal och atgarder har tagits fram och allt har dokumenterats i planen
mot diskriminering och krénkande sdrbehandling. Denna plan
upprattas varije ar av varje forskola.

(citat ur utvardering 4)

| citatet beskrivs forskolans likabehandlingsarbete for att motverka
diskriminering och krankande behandling. Detta arbete har dokumenterats och
resulterat i en plan med innefattande mal och atgarder for att motverka
diskriminering och krénkande sérbehandling. Likabehandlingsarbete kan
tolkas som ett perspektiv med allas lika varde som utgangspunkt. Arbetet kan
aven tolkas vara inriktad mot att garantera barns trygghet och sakerhet i mal
och atgarder for att motverka att de far illa genom diskriminering och
krankande behandling. Det innebér att markéren for likabehandlingsarbetet,
”stor del”, dven visar att barns trygghet och sdkerhet efterstrévas. |
utvarderingstexten redovisas att mal och atgarder har tagits fram och att
arbetet har dokumenterats i en plan, vilket avser att visa hur
forskolepersonalen sakerstéller att ett rationellt arbete genomférs for att
motverka diskriminering och krankande sérbehandling. Planen kan ses som
evidens for ett rationellt arbete.

Utvarderingarna innehéller &ven resultat fran brukarnas beddémningar av
forskolans verksamhet. | fdljande citat representeras brukare av
vardnadshavare till barnen i forskolan, vilka bedémer barnens kéansla av
trygghet och mdjligheter till relationsskapande. Dérmed bidrar de till den
statistik som synliggors i utvérderingen.
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Exempel 34

| arbetet gallande NORMER OCH VARDEN anser 96 % av
foraldrarna att barnen kénner sig trygga i gruppen. 98 % av barnen
trivs pa forskolan. 93 % av foradlarna upplever att barnen ges goda
forutséattningar att bygga upp varaktiga relationer.99 % av barnen
trivs med sina kompisar och 97 % av barnen trivs med de vuxna pa
forskolan. Dessa siffor och nojdheten i och kring omradet
NORMER OCH VARDEN har ¢kat sedan 2014, detta ser jag som
en stor framgang. Naturligtvis ar detta ett av forskolans viktigaste
omrade att barnen skall kdnna sig trygga i gruppen och kunna bygga
upp varaktiga relationer.

(citat ur utvardering 10)

Att barnen ska kanna sig trygga i forskolan betonas i citatet. Trygghet
betecknas som virdefullt genom markoren “viktigaste” i formuleringen
”Naturligtvis ér detta ett av forskolans viktigaste omrade”. Meningen uttrycks
med kategorisk modalitet, vilket innebar att den str oemotsagd. Barns
trygghet i sociala relationer, vilket bade har att gora med trygghet i gruppen
och trivsel pa forskolan i allmanhet, beskrivs som vardefull. Hur
vardnadshavarna upplever och bedémer barnens kansla av trygghet redogors
for i utvarderingen av forskolans verksamhet under rubriken Normer och
varden. Nojdhet framstalls i utvarderingen utifran hur stor andel
vardnadshavare som &r néjda med hur de upplever sitt/sina barns kénsla av
trygghet, men ocksd utifran andel vardnadshavare som &r ndjda med
forskolans forutsattningar for att skapa trygghet. VVardnadshavarna blir darmed
talesmén for barnen. Métningen av ndjdhet gor att forskolans statistik kan
jamforas over &r. | denna matning har andel vardnadshavare som &r néjda
Okat, vilket beskrivs som ”en stor framgang”. Det framhélls med subjektiv
modalitet genom formuleringen i jag-form. Det innebar saledes att
forskolechefen “ser” denna Gkning som positiv och att det framgar ett
samband mellan resultatet av vardnadshavares nojdhet och trygghet som starkt
varderat i forskolan. | citatet uttrycks dven effektivitet som varde och
forskolechefen forefaller vardera det forbattrade resultatet hogt.

Ett annat varde som kommer till uttryck i utvéarderingarna &r sjalvkansla. En
stark sjalvkansla framstar som néagot efterstravansvart.

Exempel 35
Pedagogerna péa forskolan skall lagga fokus pa att kommunicera
larprocesser med bade barn och vardnadshavare. Detta for att barnet

skall kunna skapa en tillit till sin egen férmaga och pa sa satt starka
sin sjalvkansla. Barnet skall ocksa kunna se sig sjalv som en larande
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individ som vill ta ansvar och i verksamheten fa ett inflytande over
sitt ldrande. “Arbetslaget ska verka for att det enskilda barnet
utvecklar formaga och vilja att ta ansvar och utéva inflytande i
forskolan” (Lpf6-98/10. 5.12).

(citat ur utvardering 5)

| citatet redovisar forskolechefen fdrskolans rationella arbete genom att
beskriva orsaks- och konsekvensférhallandet mellan verksamhet och syfte.
Forskolechefen redogor da for avsikten att starka barnets sjalvkansla i arbetet
med att kommunicera och synliggéra larprocesser for barn och
vardnadshavare. Intentionen uttrycks med modalitet som skyldighet genom
formuleringen “att barnet skall”, da en stark sjalvkéansla uttrycks som
efterstrdvansvdrd med hjalp av markéren ”for att”. Det innebdr att
forvantningarna pa forskolepersonalen att na upp till intentionen &r hdoga.
Citatet innehaller aven manifest intertextualitet genom ett citat fran
laroplanen, vilket forstarker det Onskvarda i att barnet ska utveckla en
”formaga och vilja att ta ansvar och utva inflytande i férskolan” (Skolverket,
2016, s.12).

I utvarderingarna kan sjalvkansla dven uttryckas som tillit till sin egen
formaga, identitet och/eller egenvarde.

Exempel 36

Genom att vi pedagoger utmanar, uppmuntrar och ar tillatande ser vi
att barnen har mer tillit till sin egen formaga.
(citat ur utvardering 9)

| citatet redovisar forskolepersonalen sitt arbete med att 6ka barnens
sjélvkéansla. Med kategorisk modalitet, som betyder att det “ar” pa ett visst
satt, beskriver forskolepersonalen att deras forhallningssatt har lett till att
barnen visar sjalvkansla. Genom markoéren “mer” ges ett virde at tillit till sin
egen forméga”. Forskolepersonalen framhaller ocksa sjalvkansla som
vardefullt med hég modalitet, ’ser vi”. | forskolepersonalens beskrivning av
stravan efter att starka barnets sjalvkansla aterger de det forhallningssatt som
rader i relationen mellan forskolepersonalen och barnet som betydelsefullt.

Uttryck for effektivitet

Effektivitet ar ett varde som ofta artikuleras bade explicit och implicit i
utvarderingarna och forefaller ha med maluppfyllelse och resultat att gora.
Dels kan det handla om att effektivisera hur forskolan organiseras for att
forbattra arbetssatt och verksamhet for barnen i syfte att 6ka maluppfyllelsen,
och dels kan det handla om effektivitet som jamforelsetal och métningar av
resultat, som ocksa har en relation till 6kad maluppfyllelse.
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Effektivitet uttrycks bade i beskrivningarna av verksamheten med barnen och i
beskrivningarna av dokumentations- och kvalitetsarbetet. | féljande citat
artikuleras effektivitet explicit i beskrivningen.

Exempel 37

Eftersom vi pedagoger har bestdmt att vi anvander ipaden som
verktyg har vi borjat att fa ett effektivt och enkelt satt att anvanda
dokumentationen pedagogiskt tillsammans med barnen.

(citat ur utvardering 7)

| citatet redovisar férskolepersonalen att forskolans dokumentationsarbete har
borjat genomforas och anvéndas tillsammans med barnen. Med hég modalitet
framstalls att ett resultat av att i-paden har borjat anvandas tillsammans med
barnen i dokumentationsarbetet &r att detta arbete har effektiviserats. Det kan
tolkas som att effektivitet &r ett kriterium for att forskolans
dokumentationsarbete ska kunna genomforas rationellt.

Aven i foljande citat uttrycks effektivitet explicit, men da som tidseffektiv.
Exempel 38

Vi har ocksd borjat med samlingen lite tidigare, for att bli klara
tidigare och ha langre tid pa oss tills vi ska vara inne igen. Barnen
far nu frukt i en mugg till skillnad mot tidigare da frukten lag
uppskuren pa en bricka och barnen at tills brickan var tom. Nu far
varje barn en 1/4 frukt och nar den &r uppéaten lamnar barnet
muggen och gar till den aktivitet de ska gora. Detta gor att
samlingen ocksa ar mer tidseffektiv. Den pedagog som ska ga ut tar
med sig barnen pa en gang och kommer igang med pakladningen
tidigare.

Vi upplever ocksa att vissa barn sover kortare nu och nar de vaknat
erbjuds de utevistelse.

(citat ur utvardering 5)

| citatet beskriver forskolepersonalen hur férskolan har strukturerat om
verksamhetens rutiner for att utdka barnens utevistelse. Vérdet av effektivitet
uttrycks bade indirekt, for att fa mer tid for barnen att vara ute, och mer direkt,
som tidseffektiv, vilket uttrycks med kategorisk modalitet genom skrivningen
”ar”. Strdvan efter effektivitet framkommer &ven genom markéren “mer” i
formuleringen ”Detta gor att samlingen ocksa &dr mer tidseffektiv”’. Det betyder
att effektivitet uttrycks som onskvért. En tolkning &r att effektivitet kan
medverka till att samlingen genom att vara tidseffektiv, blir instrumentell. |
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citatet synliggors hur verksamheten planeras och tidseffektiviseras for att
mojliggora for barnen att fa mer tid for andra aktiviteter. Effektivitet handlar i
citatet om att organisera forskolans rutiner och verksamhet for barnen i syfte
att fa mer tid till andra aktiviteter. Effektivitet kan genom dessa rutiner
begransa eller mojliggora for barn, vilket &ven skulle kunna vara en indirekt
disciplinering av barnen.

Effektivitet uttrycks aven implicit som efterstrdvansvart, vilket foljande citat
ar exempel pa.

Exempel 39

Vi tar till oss brukarenkétens resultat och kommer att fundera och
diskutera i arbetslaget hur vi kan vara annu tydligare i vart arbete
med att delge barnens larprocesser och utveckling. Vi kommer att
fortsatta att mota upp vardnadshavare i vardagen och forsoka vara
annu mer tydliga nér vi synliggor barnens larprocesser. | vissa fall
upplever vi att vardnadshavare inte forstar nar vi formedlar barnens
larprocesser och da tanker vi att vi genom att visa fler bilder pa olika
larprocesser kan vi tydliggora for vardnadshavarna.

(citat ur utvardering 5)

| citatet beskriver forskolans personal en slutsats de drar utifran resultatet av
en brukarenkat som vardnadshavare har genomfort. Vardnadshavare ar,
tillsammans med barnen i férskolan, brukare och beddmer verksamheten i en
brukarenkét. | citatet lyfts med hog modalitet, att forskolepersonalen
“upplever” att det finns tillfillen ndr “vardnadshavare inte forstar” nér
forskolan synliggor barnens larprocesser. Att visa upp en verksamhet med hdg
kvalitet framgar i citatet som ett krav i forskolan. En god maluppfyllelse i
brukarenkaten kan ses som evidens for en god verksamhet pa forskolan.
Genom den nojdhet som framstar i brukarenkaten bidrar vardnadshavare till
forskolans marknadsforing for att fa nya barn och vardnadshavare, som da kan
ses som kunder. | citatet framfors dock att vardnadshavare i rollen som
brukare inte tycks ha gett sd hogt omdéme géllande forskolans kriterium “att
delge barnens lirprocesser och utveckling”. Som utvecklingséatgard planerar
forskolepersonalen darfor att visa fler bilder for att vardnadshavarna ska
forstd. Det kan tolkas som ett satt att bli mer effektiva. Effektivitet uttrycks
som efterstrivansvirt genom markdren “dnnu mer tydliga”, vilket i citatet
tycks syfta till att vardnadshavare ska ge ett hogre omdome i brukarenkaten
som innebdr en 6kad maluppfyllelse. Genom markorerna “tydligare” och
”synliggor” markeras dven larprocesser som vardefulla i citatet.
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Effektivitet framstalls ocksa i beskrivningar av matningar som gors gallande
forskolans verksamhet i relation till resultat. 1 foljande citat redogors for
resultatet fran en brukarenkat.

Exempel 40

94 % av fordldrarna anser att forskolan stimulerar och utmanar
barnen i deras utveckling och l&rande. En bidragande faktor till
resultatet kan antas vara vart arbete med synliggérandet av barnens
forandrade kunnande/expanderade larande och de l&roprocesser
barnen har befunnit sig i.

Néar det galler den fysiska larmiljon anser 91 % av foraldrarna att
innemiljon ar larorik for deras barn medan utemiljon far nagot lagre
styrtal med 88 % positiva svar.

(citat ur utvardering 2)

| citatet gors antagandet att forskolans resultat i brukarenkaten angaende hur
forskolan stimulerar och utmanar barnen i deras utveckling och larande, “kan”
bero pa forskolans arbete med att visa upp barnens larprocesser och larande.
Det uttrycks med modalitet som inte &r sa hog, vilket innebar att
instimmandet i satsen inte ar sa starkt och kan sagas emot. Ett samband
mellan att synliggora forskolans verksamhet och att nd goda resultat i
brukarenkaten framstalls av forskolepersonalen som ett effektivt sétt for att na
god maluppfyllelse. Effektivitet framstalls darmed av forskolan som
vérdefullt.

Vidare beskrivs effektivitet i relation till rutiner som begrénsar eller méjliggor
barnens forutsattningar i forskolan.

Exempel 41

Genom att det gors ett avprickningsschema faststélles att alla barn
med regelbundenhet far félja med och sldnga och sortera sopor i
soprummet. Soprummet ar inte anpassat for de minsta barnen sa det
gar inte att gora dem delaktiga.

(citat ur utvardering 5)

| citatet beskrivs hur forskolepersonalen skapar rutiner for att mojliggora och
faststalla att alla barn far folja med till soprummet for att sortera soporna. Med
hég modalitet ges effektivitet implicit ett varde genom hénvisningar till ett
“avprickningsschema”. Genom avprickningsschemat skapar forskolan rutiner
som mojliggor for barnen att vara delaktiga i att kasta soporna i soprummet. |
citatet handlar effektivitet dd om rutiner som majliggor for barns aktiviteter.
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Rutinerna skulle dven kunna utgdra hinder for barns aktivitet som ett uttryck
for indirekt disciplinering. Utifran en dylik tolkning skulle effektivitet saledes
kunna medverka till indirekt disciplinering.

Uttryck for disciplin

I analysen av utvadrderingarna uttrycks &ven disciplin som efterstravansvart,
aven om det inte namns explicit i texterna. Den disciplin som da implicit
framkommer kan forstas i termer av barns anpassning.

| nedanstéende citat uttrycks barns anpassning implicit som nagot
efterstravansvart och fostran som nagot som sker genom korrigering och
forstarkning av barns beteende.

Exempel 42

Om ett barn exempelvis knuffar ett annat barn séger vi NEJ eller
Stopp och visar barnet hur det ska ta kontakt pa ett positivt satt. Till
exempel kan vi ta barnets hand och klappa pa det andra barnets
kind. Barnet far hora att om du slar pa den andre sa gor det ont och
da blir hen ledsen. Nar barnen visar omtanke om varandra bekraftas
och beroms barnet for dess beteende for att barnet ska fa en slags
beloning och darigenom vill géra om det goda beteendet fler ganger.
Tanken &r att andra barn runtomkring som observerar barnet som far
berém lockas ocksa att gora likadant for att de ocksa ska fa berém
och pa sa vis fa forstaelsen av vad som é&r ratt och fel.

(citat ur utvardering 5)

| citatet beskriver forskolepersonalen hur barn blir tillrattavisade eller far
berom for att de ska lara sig vad som &r ratt eller fel beteende, det vill sdga det
som socialt sett ar dnskvart. Barns anpassning uttrycks som efterstravansvért
med modalitet som nédvandighet eller skyldighet i formuleringen “visar barnet
hur det ska ta kontakt pa ett positivt sdtt”. Det innebdr att forskolepersonalens
fostran av barnen till ratt beteende kan tolkas som nédvéndig. | citatet beskrivs
hur barn ska lara sig att ta kontakt pa ratt satt. Det blir tydligt att barn inte far
gbra varandra illa, hdr uttryckt som att de inte ska knuffas. "NEJ” med
versaler bidrar till kategorisk modalitet, det vill s&ga en hog grad av
instimmande. Det &r den vuxne i forskolan som framstar som den som genom
tillrattavisningar ska korrigera barnens handlingar s& att dessa blir socialt
onskvarda. Aven berém anvands som strategi. Nar barnet visar omtanke om
andra barn far barnet istallet en beloning i form av berém for att pa sa satt
forstarka ett onskvart beteende. Intentionen tycks vara att aven fa andra barn
att forstd vad som ar onskvart och anpassa sig till det. | citatet framstar
korrigering och forstarkning av barns beteenden som nddvéndigt for att barnet
ska lara sig hur man beter sig mot varandra.
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Anpassning uppges i utvérderingarna dven handla om att f6lja uppsatta regler.
Dessa regler kan da dels handla om hur barnen disciplineras av de vuxna
genom vuxenformulerade regler, dels om hur barnen disciplinerar sig sjalva
utifran gemensamt dverenskomna regler. | bada fallen utgor reglerna verktyg
for att na malen, och barnen maste anpassa sig efter dessa regler.

Exempel 43

Vi diskuterar trivselregler med barnen utifran deras alder och
mognad. Detta innebir att varje avdelning har lite olika "regler”.
Alla har dock inte tagit fram trivselregler tillsammans med barnen
eftersom vi tolkade vart mal pa olika satt.

(citat ur utvardering 7)

| citatet formuleras forskolans trivselregler som centrala. Trivsel tycks ha en
relation till omsorg da det verkar handla om véalbefinnande. Emellertid &ar det
regler utifran den disciplinerande funktion regler kan ha som uttrycks i citatet.
Disciplin uttrycks foljaktligen som efterstravansvart med hog modalitet. Aven
en modalitet som ar mer Oppen for forhandling uttrycks genom “har lite olika”
och “har dock inte tagit fram”. Det betyder att de disciplinerande reglerna inte
uttrycks som fasta och kan darfor tolkas som fdrhandlingsbara. | texten
framstalls ocksa att trivselreglerna diskuteras med barnen utifran deras alder
och mognad. Det tyder pa att barnen har inflytande 6ver trivselreglerna, vilket
resulterar i avdelningsspecifika regler. Anpassning till regler och inflytande
kan tyckas utgora motsagelsefulla vérden, som fdrskolepersonalen anda
forsoker hantera.

Sammanfattning

I utvérderingarna uttrycks kompetens som starkt betonat. Framférallt
formuleras formagor samt utveckling och larande som onskvéard kompetens. |
hog grad verkar kunskapsformagor sdsom sprak, matematik och
naturvetenskap efterstravas. Uttryck som tycks bdra med sig forgivettagna
antaganden om kompetens finns ocksa sasom till exempel larprocesser,
undersokande och utforskande. Aven demokrati och etik uppges som
vardefulla inslag i forskolans verksamhet. Demokratiska varden sasom
likvardighet, inflytande och delaktighet framhalls, liksom tonvikt laggs pa
omsorg och trygghet bland etiska varden. Effektivitet och disciplinering
framkommer inte i lika hog grad som efterstravade. Dock uttrycks effektivitet
bade explicit och implicit. Det kan forstds som att effektivitet anses
efterstravansvart att synliggéra i vissa sammanhang, medan i andra gor det
inte det. Disciplin daremot uttrycks implicit och i ringa omfattning. En
tolkning &r att disciplin dndock efterstravas i verksamheten, men det &r inte
nagot man som forskolepersonal vill synliggéra.
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| vardepraktiken uttrycks dven vardens komplexa relationer. Flera vérden
tycks ha relationer till varandra i utvérderingarna. De uttrycks ofta
tillsammans sasom inflytande och delaktighet, som ofta &ven ges samma
innebord och tycks pa sa sétt vara sammanflatade med varandra. Pa likartat
satt, men inte lika starkt, framkommer ocksa uttryck for en relation mellan
trygghet och sdkerhet samt mellan respekt och ansvar. Andra relationer som
blir tydliga mellan vérden ar dar ett varde framhalls som vardefullt for ett
annat varde. Till exempel beskrivs formagor leda till att barn blir starkta i sin
sjalvkansla. Likasa uttrycks i utvarderingarna att starkt sjalvkansla leder till att
oka barns inflytande och delaktighet genom att de vagar uttrycka sig. |
forskolornas beskrivningar av likabehandlingsarbetet formuleras lika vérde,
trygghet och séakerhet utifran en relation. | denna relation uttrycks trygghet och
sékerhet som en garant for lika varde.

Relationer kan visa sig mellan olika véarden som forskolepersonalen har att
forhalla sig till, sasom mellan véarden som artikuleras och darmed hamnar i
forgrunden samt varden som hamnar i bakgrunden i utvérderingarna. Det kan
da tolkas som att varden som hamnar i forgrunden ar méjliga att artikulera.
Exempelvis hamnar disciplin i bakgrunden i ett par beskrivningar da disciplin
uttrycks implicit. Ett exempel &r i beskrivningen av barns fostran till
sjalvstandighet da tanken &r att barnen ska lara sig kallsortera. Det kan tolkas
som indirekt disciplinering; barnet ska lara sig kallsortera, som ett sétt att
skola barnen till goda framtida miljomedvetna medborgare, och déarigenom
uppratthalla ordningen. Emellertid ar det sjalvstandighet som artikuleras
explicit av forskolan och darmed synliggors. | ett annat exempel &r barns
hantering av bécker centralt. Samtidigt som respekt och ansvar for bocker
framhalls explicit som efterstravansvart, framkommer aven uttryck for
disciplinering till ordning mer implicit. Aven effektivitet hamnar i bakgrunden
da andra varden framstalls explicit som onskvarda. Trygghet framfors explicit
framfor implicita uttryck for effektivitet. Likasd kommer explicita uttryck for
larprocesser i forgrunden framfor effektivitet. Effektivitet verkar dock
synliggtras och hamna i férgrunden framfor disciplin.

Sammantaget framkommer en komplex vardepraktik dar varden gér in i
varandra och stdr i relation till varandra pa olika satt. Mer eller mindre betonas
det som efterstrdvas i utvarderingarna och blir déarfér mer eller mindre

synliggjort.
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Forskolans systematiska kvalitetsarbete som
diskursiv praktik

De diskurser som har identifierats i utvarderingarna av forskolors verksamhet
ar: malrationell diskurs, marknadsorienterad diskurs, relationell diskurs,
moraliskt orienterad diskurs samt utvecklingspsykologisk diskurs. Begrepp
som har urskilts och identifierats som betydelsebédrande for dessa diskurser
askadliggors i nedanstaende figur, se figur 3.

DISKURSER
Malrationell Marknadsorienterad Relationell Moraliskt orienterad | Utvecklingspsykologisk
maélorienterad nojdhet relationer rattigheter mognad
rationellt arbete synliggérande sammanhang skyldigheter alder
policyinriktad kvalitet samspel likvardighet primara behov
effektivitet likvédrdighet som kvalitet [meningsfullhet olikheter
evidens effektivitet forhdllningssatt normkritik
hallbar utveckling

Figur 3. Begrepp som &r betydelsebdrande for de identifierade diskurserna i utvarderingarna
av verksamheten i férskolorna.

Nedan presenteras diskurserna innefattande dessas specifika kannetecken och
karaktaristiska drag, vilka framgar av figur 3. Kénnetecken och karaktaristiska
drag utgdrs av meningsbarande aspekter och strategier for diskurserna i det
systematiska kvalitetsarbetet. Precis som i fallet med vardena ar inte heller
diskurserna tydligt avgransade fran varandra, utan de gar ibland in i varandra.
Diskurserna &r i en standig rorelse och det kan uppsta en kamp om utrymmet.
Diskurserna ges saledes olika utrymme i utvarderingarna och framtrader pa
olika satt, vilket har att géra med den diskursordning som rader vid studiens
genomfdrande.

Malrationell diskurs

Analysen av utvarderingarna visar att en malrationell diskurs ar stark. Denna
kannetecknas av ett malorienterat och rationellt arbete. Mal och
maluppfyllelse framstar da som centrala komponenter i det malorienterade
arbetet. Fokus i det rationella arbetet ligger pa metoder, Kartlaggning,
organisation och struktur. Utvérdering av forskolans verksamhet, som ett
dokumenterat systematiskt kvalitetsarbete, ar i sig ett kvalitetssakringssystem
som kan ses som ett rationellt arbete. Ett annat ké&nnetecken for denna
malrationella diskurs ar vikten av att visa hur forskolans verksamhet bedrivs
rationellt utifran styrdokumenten.

Inom denna malrationella diskurs blir det av vikt att visa pa evidens av olika
slag i utvarderingarna. En strategi for att evidensbasera utvdrderingarna &r att
hénvisa till vetenskapligt férankrade metoder for att synliggéra den
verksamhet som bedrivs i forskolan. Att anvédnda tydliga och tillforlitliga
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underlag blir da en forutsattning. | utvarderingarna anvands till exempel citat
och referenshanvisningar flitigt som evidens for maluppfyllelse samt for att
visa att forskolans verksamhet bedrivs enligt styrdokumenten. Dessa citat och
referenshanvisningar synliggér darfor en intertextualitet med forskolans
styrdokument, vilket innebar att formuleringar fran laroplanen syns i
utvarderingarna som citeringar eller omformuleringar. Da blir hanvisningen en
ett slags bevis pa att utbildningen genomfdrs och utvecklas mot de nationella
malen. Dessa policybaserade inslag blir saledes en strategi for att visa pa en
samstammighet mellan policy och mal.

| skollagen (SFS 2010:800), som ocksd &ar pa policyniva, betonas att
utbildningen ska vila pa vetenskaplig grund och beprovad erfarenhet.
Forskningshanvisningar samt citat och referenser till forskningsrelaterad
litteratur kan da forstas som uttryck for sddana evidensbaserade inslag som
visar att verksamhetens innehall och arbetssatt genomférs med vetenskaplig
evidens. | utvarderingarna forekommer exempelvis forskningsreferenser som
evidens for att forskolans arbete med skriftspraket faktiskt leder till goda
kunskaper senare i skolan. Referensen fungerar saledes har som ett argument
for det arbete som bedrivs pa forskolan.

Som evidens for utvédrderingarna anvands &ven vetenskapligt forankrade
metoder sasom till exempel BRUK och ECERS. Dessa bidrar darmed till
underlag for varderingen av verksamheten och kan forstds som att de
sékerstaller en mer objektiv beddmning. De metoder som anvands lyfts fram
som ett bevis for att forskolepersonalen arbetar for att na de nationella
laroplansmalen. | utvarderingarna hanvisas det aven till andra
forskningsrelaterade bedémningsinstrument och metoder, sdsom TRAS och
StegVis (se dven under nésta avsnitt om en marknadsorienterad diskurs).
Ibland stdds evidensen av hanvisningar till handlingsplaner och olika
stddinsatser, men handlingsplaner och stddinsatser kan dven utgdra ett
rationellt verktyg for att 6ka mojligheterna att na en 6nskvard utveckling och
att fa bra resultat. Darmed bidrar handlingsplanen till ett malinriktat arbete.

Ett annat kannetecken for denna malrationella diskurs &r effektivitet, vilket
asyftar ett rationellt arbete. Effektivitet harleds interdiskursivt till en
marknadsekonomisk diskursordning, i vilken effektiviteten har sitt ursprung
och har transformerats ifran. | utvarderingarna gor uttryck for effektivitet
intrdng i den diskursordning som rader i forskolans systematiska
kvalitetsarbete.  Effektivitet uttrycks bade explicit och implicit i
utvérderingarna. Implicit framkommer effektivitet genom de beskrivningar av
effektivisering som gors for att forbattra verksamheten for barnen. Ofta
handlar beskrivningarna om hur forskolan organiserar och forbattrar arbetet i
syfte att nd ett battre resultat.
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Utvarderingar som en del av forskolans systematiska kvalitetsarbete forefaller
i en malrationell diskurs bli till ett medel for styrning och kontroll av
forskolans arbete. Relationerna kan da komma att praglas av yttre makt och en
asymmetri. | diskursen, sd som denna kommer till uttryck i utvarderingarna,
handlar forskolans verksamhet om att pa ett rationellt satt nd malen.

Den malrationella diskursen kan, liksom den marknadsorienterade diskursen,
forstas utifrdn en marknadsekonomisk diskursordning, vilket innebar att de
ibland kan vara svara att skilja at. Det som utmarker den malrationella
diskursen har ovan presenterats som en stravan efter att nd uppsatta mal i
forskolans verksamhet genom att fokusera pa metoder, organisation och
struktur. Det som utmarker en marknadsorienterad diskurs presenteras nedan.

Marknadsorienterad diskurs

Analysen har dven resulterat i en marknadsorienterad diskurs som innefattar
beskrivningar av en forskola med fokus inriktat pa kvalitet, synliggérande,
kundens inflytande samt ndjdhet som pa sa satt kan ge kunden motiv till att
vaélja just denna forskola.

Synliggorande &ar centralt inom den marknadsorienterade diskursen i
utvarderingarna. For forskolan handlar det om att synliggora forskolans
visioner, mal och verksamhet for bade vardnadshavare och andra som kan ses
som kunder och/eller presumtiva kunder. | utvarderingarna anvands begreppet
synliggéra men ocksa att verksamheten ska kommuniceras med barn och
vardnadshavare. Betoningen pa att kommunicera och synliggora forskolans
verksamhet tyder pa att det ar viktigt att visa upp verksamheten. Begreppen
visar pa interdiskursivitet med marknadsféring och kan harledas till en
marknadsorienterad diskurs.

| utvarderingarna beskrivs en verksamhet som synliggors for vardnadshavare
genom dokumentation. Synliggérande av forskolans verksamhet framstalls
dock inte enbart vara riktat mot vardnadshavare. P& olika satt synliggors
forskolans verksamhet bade indt och utdt i verksamheten. Flera olika
dokumentationsverktyg verkar forekomma i det systematiska kvalitetsarbetet:
barnenkat, kartldggning, dokumentation, olika dokumentationsappar, TRAS,
StegVis, Stratsys, BRUK, ECERS, sjélvskattning, Facebook, brukarenkét.
Dokumentationsverktygen géar ut pd att synliggora barns utveckling och
larande liksom forskolans verksamhet for andra, samtidigt som de ger evidens
for arbetet. De dokumentationsmetoder som anvands innebdr darmed dels
synliggérande, som visar pa interdiskursivitet med marknaden. Dels kan de
utgora rationella arbetsmetoder, som interdiskursivt harleds till malrationalitet.
Marknadsorienterad diskurs och malrationell diskurs kan pa sa vis ses
orientera sig mot varandra.
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En del i forskolans kvalitetsarbete som redogérs for i utvérderingarna handlar
om vardnadshavares inflytande och delaktighet. | utvarderingarna framstar det
som angeldaget for forskolan att synliggora det arbete som riktas mot
vardnadshavares inflytande och vardnadshavare som bedomare av
verksamheten, vilket kan vara ett uttryck for vikten av kundndjdhet.
Intertextualitet med brukarenkaten och resultat fran brukarenkaten
framkommer i utvarderingstexterna. 1 en redogorelse av forskolans resultat
fran brukarenkaten beskriver forskolepersonalen utvecklingsatgarder for att
bemota de brister som framkommer i enkétsvaren ndr det galler
vardnadshavares vérdering av nojdhet i fraiga om barns utveckling och larande.
Forskolans utvecklingsatgarder handlar om att synliggora barnens larprocesser
tydligare med hjalp av fler dokumentationer sa att vardnadshavare kan forsta
forskolans intentioner i arbetet. Intentionerna tycks vara att vardnadshavare i
framtiden ska kunna ange ett hogre vérde i brukarenkdten som gor att
forskolans resultat, och darmed forskolans maluppfyllelse, forbattras.

| utvarderingarna framhalls forskolans kvalitet. Begreppet kvalitet kan
harledas till en marknadsekonomisk diskursordning och forstas har utifran en
marknadsorienterad diskurs. | utvérderingarna redogérs det for nyckeltal som
ett satt att tydliggora bedémningar av kvaliteten pa verksamheten. Nyckeltal
for kvalitet gor att den verksamhet som inte enkelt later sig matas i forskolan
blir mojlig att bedoma och/eller vardera bade for dem inom verksamheten och
for dem som ar utanfor. Det gor ocksd att verksamhetens kvalitet och
maluppfyllelse synliggors. Ett begrepp som anvéands i utvarderingarna av
forskolans verksamhet i relation till kvalitet &r likvardighet. Begreppet
likvardighet kan forstas utifrdn olika perspektiv. Likvardighet kan, i
formuleringar som handlar om lika varde, harledas till rattigheter utifran ett
moraliskt perspektiv, och bars da upp av en moraliskt orienterad diskurs. Dock
anvands begreppet likvérdighet i utvarderingssammanhang &ven i relation till
forskolans kvalitet. Likvardighet kan i det senare sammanhanget forstas som
ett uttryck for en kvalitet som manga efterfragar och som darav lyfts fram i
syfte om att i offentligheten synliggéra en enskild forskolas kvalitet. Med
andra ord kan likvérdighet anvandas inom en marknadsorienterad diskurs.
Likvardighet kan séaledes forstas ur olika perspektiv.

Med grund i presentationen ovan forefaller en marknadsorienterad diskurs
leda forskolans systematiska kvalitetsarbete i en riktning mot en styrning och
kontroll av forskolans verksamhet dar konkurrens och jamférelse av resultat
medverkar i styrningen. Det leder till att det blir av vikt att synliggdra en
forskoleverksamhet av god kvalitet, for att na brukarnas kundngjdhet.

Relationell diskurs

I analysen har &ven en relationell diskurs identifierats, i vilken férskolans
verksamhet inriktas mot intersubjektivitet. Ké&nnetecknande for den
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relationella diskursen &r beskrivningar av sammanhang, relationer, samspel,
meningsfullhet och forhallningssatt. | utvarderingarna finns beskrivningar av
barns interaktioner bade med andra barn, vuxna samt forskolans miljoé och
omgivande narmiljo.

Ett nyckelbegrepp i den relationella diskursen tycks vara sammanhang.
Sammanhanget framhalls pa olika satt i utvarderingarna, dels betonas
meningsfulla sammanhang, dels relateras sammanhang till relationen med
andra men ocksa till miljon. Meningsfulla sammanhang beskrivs da som
betydelsefulla for barns utveckling, och kan ses som uttryck for den relation
barn har till sammanhanget. Skrivningarna tyder ocksa pa att forskolans
verksamhet organiseras utifran en idé om att barn lar tillsammans med andra,
vilket understryker den relationella aspekten. Det verkar saledes finnas en tro
pa det relationella samspelet, vilken visar sig i beskrivningar av hur forskolans
verksamhet planeras for att skapa mojligheter for barns utforskande
tillsammans. Miljé och material verkar bidra till att skapa mdjligheter till
intersubjektiva relationer. | utvarderingarna beskrivs forskolans miljé som
valkomnande, tillganglig, tilltalande och tydlig. Larmiljon lyfts som
betydelsefull. Ibland framgar av sammanhanget i beskrivningarna att
forskolans miljo ses som en agent som gor nagot med barnen. Pa sa vis
framtréder en intersubjektiv relation mellan barn och férskolans miljé.

Det &r inte enbart relationen mellan barn och miljé som betonas i
utvarderingarna utan dven relationen mellan barn och forskolepersonal
framstar som viktig i en relationell diskurs. Forskolepersonalens
forhallningssatt ar ocksa nagot som beskrivs som betydelsefullt och avgérande
for att skapa néra och fortroendefulla relationer mellan dem och barnen.
Ansvaret for att skapa dessa fortroendefulla relationer vilar saledes pa
personalen. Forhallningssattet beskrivs i termer av émsesidiga relationer som
mojliggor ett intersubjektivt forhallande mellan barn och férskolepersonal.
Vidare handlar det om att aktivt lyssna pa barnen for att ge dem inflytande
genom att tillvarata deras fragor, tankar och intressen. Det &r ett
forhallningssatt som kan dppna upp for dialog med barnen. Férhallningsséttet i
denna relation kénnetecknas darmed av lyssnande férskolepersonal som tycks
ha en tro pd att barn ”kan; att de & autonoma och kompetenta individer.

Sammanfattningsvis kan da konstateras att den relationella diskursen som
framtrader i utvarderingarna kannetecknas av intersubjektivitet. Det innebdr en
betoning pa en 6msesidighet mellan barn och forskolepersonal som kan 6ppna
upp for perspektivtagande. Aven symmetriska relationer framstar som
vasentliga, och ansvaret for att fa till stdnd sadana relationer forefaller vila pa
de vuxna i forskolan.
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Moraliskt orienterad diskurs

I analysen av utvarderingarna visar sig &ven en moraliskt orienterad diskurs.
Den kommer till uttryck som rattigheter och skyldigheter i form av
likvardighet, olikhet, normkritik och hallbar utveckling. Barns och andras
rattigheter och skyldigheter ses da som moraliskt riktiga och finns oftast
implicit inb&dddat i det som sdgs. Réttigheter innefattar i utvérderingarna
manga ganger en dubbelhet som kan innebéra att nagons rattigheter omvant
kan utgdéra nagon annans skyldighet.

Likvardighet, som &r kénnetecknande inom den marknadsorienterade
diskursen i relation till kvalitet, kommer &ven till uttryck i utvarderingarna av
forskolans verksamhet, men da som lika majligheter och forutsattningar for
barnen i forskolan. Pa sa vis framkommer en interdiskursivitet mellan de bada
diskurserna. Likvardighet inom den moraliskt orienterade diskursen uppvisar
aven en intertextualitet med forskolans laroplan och skollagen. | enlighet med
laroplanen innebér likvérdighet i forskolan att ge barn forutséattningar med
hansyn till deras olika behov i relation till de nationella malen. Det betyder
darmed inte att fordela lika. Likvéardighet kan da ses utifran ett
jamlikhetsperspektiv och kan forstas som en rattighet for alla barn. Ur ett
jamlikhetsperspektiv ar manniskors lika varde centralt och grundas i de
lagstadgade diskrimineringsgrunderna. Intertextuellt i utvarderingarna finns
spar fran diskrimineringsgrunderna i forskolans styrdokument i uttryck sasom:
oavsett kon, etnisk tillhorighet, religion eller annan trosuppfattning,
funktionshinder eller livsvillkor. Idén om olikhet som en resurs och
utgangspunkt for verksamheten omnamns ocksa i utvarderingstexterna.
Olikhet som resurs utgar ocksa fran ett jamlikhetsperspektiv och kan ses som
en rattighet inom den moraliskt orienterade diskursen. Olikheter och mangfald
beskrivs som positiva resurser i forskolans arbete med kulturer och med
manniskors lika varde oberoende av etnisk tillhérighet. Att arbeta med
olikheter utifran etnisk tillhérighet kan darmed ses som en skyldighet for
forskolan.

Normkritik ar nagot som forekommer inom den moraliskt orienterade
diskursen, sa som denna kommer till uttryck i utvarderingarna. Beskrivningar
om att utveckla ett normkritiskt forhallningssatt aterfinns i forskolans
likabehandlingsarbete. Det arbete med normkritiskt tdnkande och
forhallningssatt som beskrivs kan forstds som ett arbete som framjar
méanniskors lika varde. Lika varde uttrycks da som en rattighet for barnen. Att
vara normkritisk innebar darmed ocksa en skyldighet i forskolan med hansyn
till barnens rattigheter.

Vidare forekommer flera beskrivningar av arbetet med hallbar utveckling.
Tolkat utifran en moraliskt orienterad diskurs framtrader aven detta arbete
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som bade en rattighet och en skyldighet i utvarderingarna, da en hallbar
framtid kan ses som bade en réttighet och en skyldighet for alla manniskor.
Hallbar utveckling beskrivs utifran flera dimensioner, varav en handlar om
Gron Flagg- eller miljéarbete. | forskolans miljoarbete forefaller ett syfte vara
att barnen ska lara sig kallsortera. Det handlar om att barnen ska utveckla en
kompetens om var avfall ska laggas samt veta vad som hander med avfallet.
Detta verkar vara det som forst och framst utgér forskolans miljoarbete.
Kontentan &r saledes att det i forskolans systematiska kvalitetsarbete
framtrader en moraliskt orienterad diskurs innefattande idéer om hallbar
utveckling som en skyldighet, vari kéllsortering kan forstas som en viktig del i
miljoarbetet.

| utvarderingarna beskrivs ocksa andra dimensioner av hallbar utveckling som
kan tolkas in i den moraliskt orienterade diskursen. En sadan &r en social
dimension, som handlar om fostran och socialisering in i ett demokratiskt
samhalle. Ett demokratiskt forhallningssatt kan ses bade som en rattighet och
en skyldighet i forskolan, som darmed identifierar en moraliskt orienterad
diskurs.

| presentationen ovan har det framkommit att en moraliskt orienterad diskurs
bérs upp av réttigheter och skyldigheter. Det ha dven framkommit att det finns
en symmetrisk relation mellan barn och forskolepersonal genom de
demokratiska rattigheter som rader i diskursen.

Utvecklingspsykologisk diskurs

I utvédrderingarna har dven en utvecklingspsykologisk diskurs kunnat
identifieras, vilken utgbrs av ké&nnetecken som kan hérledas ur en
utvecklingspsykologisk pedagogik som var radande i forskolan. En
utvecklingspsykologisk diskurs framtrdder som inslag i texterna genom
beskrivningar som understryker barnens mognad, alder och priméara behov. |
diskursen ar det just barnets mognadsstadier som betonas och forefaller bli
styrande for den verksamhet som erbjuds. Det kan visa sig i utvdrderingarna
som aldershestamda mal eller i aktiviteter som ar realiserade utifran barns
alder och/eller mognad. Barnens mognad framhalls da som en utgangspunkt
for valet av arbetssatt. Med andra ord verkar barnens mognad vara véagledande
for den verksamhet som planeras och som darmed blir mojlig for barnen i
forskolan att erfara, vilket tyder pa en utvecklingspsykologisk diskurs.

Inom den utvecklingspsykologiska diskursen betonas d&ven omsorg om barnen.
Barns primara behov namns i utvdrderingarna som uttryck foér en
utvecklingspsykologisk diskurs. | utvarderingarna framstalls nyinskolade
barns priméra behov ta en stor del av forskolepersonalens tid. De priméra
behoven kan férstds som mat, somn och blojbyten. Vid manga inskolningar av
nya barn verkar en god start i forskolan prioriteras, vilket kan bidra till att
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goda forutsdttningar for barns utveckling och l&rande blir mojliga i
verksamheten.

| utvarderingarna av forskolan beskrivs en tillrattalagd miljo dar barnen kan
lara sig att klara sina vardagsbehov sjalva. Det framgar att miljon ska
stimulera och trana barnens sjalvstdndighet, vilket kan tolkas som att miljén
pa forskolan ar tillrattalagd av de vuxna sa att barnen utifran sin mognad kan
lara sig att hantera sin omvarld. Aven dylika skrivningar kan tyda pa en
utvecklingspsykologisk diskurs.

Utifran resultatpresentationen ovan star det klart att den utvecklings-
psykologiska diskursen sa som denna framtrader i utvarderingarna, framst
handlar om barns omsorg och behov.

Sammanfattning

I forskolans systematiska kvalitetsarbete som en diskursiv praktik
framkommer en malrationell diskurs, en marknadsorienterad diskurs, en
relationell ~ diskurs, en moraliskt orienterad diskurs och en
utvecklingspsykologisk diskurs. | den malrationella diskursen beskrivs
forskolans verksamhet handla om att pa ett rationellt satt nd malen. Som
evidens for att forskolans verksamhet genomfors pa ett rationellt satt refereras
i utvérderingarna till olika handlingsplaner, forskning och vetenskapligt
forankrade metoder samt styrdokumenten. | en marknadsorienterad diskurs
forefaller det vara av vikt for forskolan att synliggora en forskoleverksamhet
av god kvalitet i utvarderingarna. Avsikten med att visa upp en bra verksamhet
tolkas vara for att nd brukarnas nojdhet och darmed goda resultat i
brukarenkéterna. Inom den relationella diskursen ryms beskrivningar av
forskolans verksamhet som just relationell. En utgangspunkt verkar vara att
barnet forstas utifran sitt sammanhang. Béade forskolans forutsattningar i
miljon samt forskolepersonalens forhallningssétt till barnet tycks ha betydelse.
En moraliskt orienterad diskurs beskrivs béras upp av rattigheter och
skyldigheter. Rattigheter och skyldigheter uttrycks ofta som demokratiska
varden utifrin vad som anses vara moraliskt ratt och riktigt. 1 en
utvecklingspsykologisk  diskurs, som framkommer som inslag i
utvarderingarna, beskrivs forskolans verksamhet framst handla om omsorg om
barn och om barns behov.

| nasta avsnitt redogdrs for relationen mellan olika varden och diskurser.
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Relationen mellan varden och diskurser

I analysen av utvérderingarna framkommer ett komplext férhallande mellan
varden och diskurser. Relationen mellan identifierade varden och diskurser,
illustreras i nedanstaende figur 4.

Diskurser
Vérden ionell | Marknadsor i lationell i i d |
Kompetensvarden 65 17 24 7 1 114
Utveckling och ldrande 18 9 6
Formaga, dmneskunskap 39 3 12 3 1
Forstéelse 4 4
Laroprocess 4 5
Demokratiska virden 22 3 16 32 4 77
Demokrati 1 2
Lika varde 9 1 3 14 1
Ansvar 1
Respekt 1
Inflytande och delaktighet 11 2 12 16
Etiska vérden 26 5 21 9 4 65
Omsorg 5 1 10 2 4
Trygghet 8 2 9
Sékerhet 9 1 5
Sjalvkansla 4 2 1 2
Effektivitetsvirden 11 14 25
Effektivitet 11 14
Disciplinerande virden 8 1 1 10
Anpassning 8 1 1
Summa 124 39 69 49 10

Figur 4. Antal utsagor for det som uttrycks som efterstrdvansvart inom identifierade
diskurser i utvarderingarna av férskolans verksamhet.

I figuren askadliggors antal utsagor for det som uttrycks som efterstravansvart
inom de diskurser som framtrader i utvarderingarna av forskolans verksamhet
i syfte att visa pa den komplexa relation som rader mellan diskurserna. |
figuren framkommer dven summan av utsagor inom varje vardefalt i syfte att
tydliggora vilka falt som betonas i utvarderingarna. Likasa framkommer
summan utsagor inom varje identifierad diskurs, vilket sager nagot om de
maktforhallanden som rader inom diskursordningen.

I det foljande sammanfdrs varden i relation till respektive diskurs som har
identifierats i utvarderingarna i syfte att visa sammanband som rader mellan
dessa. Ett utsnitt fran ovanstaende figur, dar identifierade varden samt antal
utsagor inom respektive vérde askadliggors for inom respektive diskurs,
inleder varje avsnitt om vérden och diskurser. Figuren visar pd sa satt den
aktuella diskursen i relation till varden.
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Varden och den malrationella diskursen

Inom den malrationella diskursen aterfinns framforallt kompetensvarden,
demokratiska vérden, etiska vérden och effektivitetsvarden (se figur 5).
Kompetensvérden betonas starkt inom denna diskurs, vilket gor att en tydlig
relation mellan kompetensvérden och malrationell diskurs blir synlig.

Viirden inom mdiratic i Antal utsagor
Kompetensvirden 65
Utveckling och ldrande 18
Férmaga, &mneskunskap 39
Forstaelse 4
Léroprocess 4
Demokratiska vérden 22
Demokrati 1
Lika varde 9
Ansvar

Respekt 1
Inflytande och delaktighet 11
Etiska virden 26
Omsorg 5
Trygghet 8
Sakerhet 9
Sjalvkansla 4
Effektivitetsvirden 11
Effektivitet 11
Disciplinerande virden

Anpassning

Summa 124

Figur 5. Identifierade varden inom diskursen samt antal utsagor inom respektive vérde.

I utvarderingarna framstélls forskolepersonalens strdvan efter att barnen ska
utveckla specifika kompetenser. Dessa kan ta sig uttryck som ett malmedvetet
arbetssatt, i malbeskrivningar och som preciserade mal. De kompetenser som
forskolan stravar efter att barnen ska uppna, har en tydlig koppling till
laroplanen, och kan uttryckas som rena citat darifrdn. Fran vardefaltet
kompetens anvands ord som utveckling och larande, formagor, forstaelse och
larprocesser &ven inom den malrationella diskursen. Férmagor inom ett
specifikt omrade framtrader da tydligt som efterstravad kompetens.
Efterstravade formagor tycks framst handla om kunskap inom omraden som
sprak och kommunikation, matematik samt naturvetenskap och teknik, det vill
sdga sadana omraden som kan forstas som amneskunskap i grundskolan.

Aven andra védrden framtrader inom den malrationella diskursen och kan
saledes forstds utifrdn malorientering och rationalitet. Exempelvis kan
demokratiska och etiska varden uttryckas pd ett malmedvetet och
malorienterat arbetssatt samt i form av mal. Inom det demokratiska vardefaltet
formuleras demokrati, lika varde, respekt samt inflytande och delaktighet som
nagot efterstravansvart. Ofta sarskiljs inte inflytande och delaktighet i
inneborder utan framstar som ett varde i utvarderingarna. Barns inflytande
uttrycks ofta i den malrationella diskursen som att barns intressen, asikter och
tankar ska ges mojlighet att paverka verksamheten pa forskolan. Fran det
etiska vérdeféltet formuleras omsorg, trygghet, sékerhet och sjélvkansla som
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efterstravansvarda  inom  den  malrationella  diskursen.  Forskolans
likabehandlingsarbete kan ses som ett rationellt arbete som genomfors i syfte
att arbeta for lika varde och sékerhet. Avsikten med arbetet ar att framja bade
lika varde och att sdkerstalla att forskolans verksamhet ar fri fran
diskriminering, trakasserier och krankande behandling. De effektivitetsvarden
som framkommer i den malrationella diskursen handlar om ett malmedvetet
och malorienterat arbetssatt i syfte att 6ka maluppfyllelsen i sig. Effektivitet
visar sig i beskrivningar av hur forskolan organiserar och strukturerar
forskolans rutiner och verksamhet, vilket ska leda till nya villkor for barnen i
syfte att nd 6kad maluppfyllelse. Disciplinerande varden formuleras inte i den
malrationella diskursen, men kan framgd indirekt i samband med
effektivitetsvarden. Den effektivisering som genomfors kan da medverka till
indirekt disciplinering genom en forvantan om barns anpassning till radande
ordning.

| forskolans utvarderingar bidrar den malrationella diskursen till att tydliggora
ett malmedvetet arbete i verksamheten. En stark malrationell diskurs innebar i
detta sammanhang en kraftig betoning pa barns kompetens och formagor. Det
i sin tur kan leda till att vissa varden framtrdder mindre tydligt i forskolans
utvarderingar. En stark betoning pa effektivitetsvarden i utvarderingarna kan
fa till foljd att verksamheten ter sig instrumentell.

Varden och den marknadsorienterade diskursen

Den marknadsorienterade diskursen handlar i utvérderingarna om
synliggérande och kommunicerande av forskolan och dess verksamhet samt
kvalitet, kundens inflytande och néjdhet. I diskursen blir det darmed viktigt att
synliggéra och framhalla varden som har med kvalitet och kundngjdhet att
gora. De vérdefdlt som kommer till uttryck i den marknadsorienterade
diskursen dr kompetensvarden, demokratiska vérden, etiska varden och
effektivitetsvarden (se figur 6). Disciplinerande vérden finns inte uttryckta,
varken explicit eller implicit. Det kan da tolkas som att disciplinerande varden
inte ryms inom den marknadsorienterade diskursen. Har betonas snarare
vikten av att synliggora och framhalla en forskola med hdg kvalitet.
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Virden inom marknadsorienterad diskurs Antal utsagor

Kompetensvirden 17

Utveckling och ldrande 9
Formaga, &mneskunskap 3
Forstaelse
Laroprocess 5

Demokratiska virden 3

Demokrati
Lika vérde 1
Ansvar

Respekt

Inflytande och delaktighet
Etiska virden

Omsorg

Trygghet

Sakerhet

Sjalvkansla 2
Effektivitetsvirden 14
Effektivitet 14
Disciplinerande virden
Anpassning

Summa 39

SIS VAN

Figur 6. Identifierade varden inom diskursen samt antal utsagor inom respektive vérde.

Kompetensvarden och effektivitetsvarden ar de vardefalt som framtrader mest
tydligt i relation till den marknadsorienterade diskursen. Inom vérdefaltet
kompetens uttrycks utveckling och larande, formagor samt laroprocesser som
efterstravansvarda, vilket kan forstds som att det &r dessa som ar varda att
synliggora.

I den marknadsorienterade diskursen, till skillnad fran den malrationella,
uttrycks effektivitet i termer av jamforelsetal och matningar av resultat, vilket
dock har en tydlig koppling till 6kad maluppfyllelse. Det som da skiljer sig
fran en malrationell diskurs ar att det inom den marknadsorienterade diskursen
framst handlar om att verksamheten ska na ett hogt nojdhetsvarde fran
vardnadshavarnas sida. Detta undersoks exempelvis genom enkater till
brukarna. Ibland kan &ven barnets roster goras horda genom enkéter som
antingen riktas till barnen sjalva, eller till vardnadshavare som for barnets
talan. VVardnadshavare far da bedéma verksamheten utifran barnets upplevelse.
Barnens och deras vardnadshavares n6jdhet kan darmed synliggéras och bidra
till tydliggorandet av forskolans maluppfyllelse. Nyckeltal som ar matbara kan
gora det enkelt att se och jamfora kvalitet bade inom forskolan och utat, da
kvalitet annars kan vara svart att vardera och bedéma. En relation mellan
vardnadshavares nojdhet och synliggorandet av forskolans verksamhet blir
tydlig i utvérderingarna genom uttalanden som att synliggtrandet av barnens
forandrade kunnande/expanderande larande har bidragit till resultatet (se s 87
Effektivitetsvarden). Vardnadshavare som ar néjda med den verksamhet som
bedrivs, &r en styrka i konkurrensen om vardnadshavare som nya kunder.

En relation mellan effektivitetsvarden och kompetensvédrden och en stark
marknadsorienterad diskurs kan medféra att vissa kompetenser synliggors
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framfor andra. Det kan innebéra att utveckling och larande, formagor samt
larprocesser gors méatbara genom jamforelsetal som visar maluppfyllelse.
Forstaelse, som ofta framkommer inom ramen for andra vardefalt an inom
kompetensfaltet, framtrdder inte som efterstravansvart inom den
marknadsorienterade diskursen. Det kan ses som att kompetens sasom
forstaelse for demokratiska, etiska och disciplinerande varderingar inte
efterstravas att synliggoras eller att matas.

Varden och den relationella diskursen

Inom den relationella diskursen gar samtliga vardefalt att identifiera forutom
effektivitetsvarden (se figur 7), som darfor tycks falla utanfér denna diskurs.

Viirden inom relationell diskurs Antal utsagor
Kompetensvirden 24
Utveckling och larande 6
Formaga, dmneskunskap 12
Forstaelse

Ldroprocess 6
D iska virden 16
Demokrati

Lika vdrde 3
Ansvar 1
Respekt

Inflytande och delaktighet 12
Etiska vérden 21
Omsorg 10
Trygghet 9

Sakerhet 1
Sjalvkansla 1
Effektivitetsvirden
Effektivitet

Disciplinerande virden 8
Anpassning
Summa 69

Figur 7. Identifierade varden inom diskursen samt antal utsagor inom respektive vérde.

Specifikt efterstravas har meningsfulla sammanhang och interaktioner mellan
barn, mellan barn och vuxna men ocksa mellan barn och miljo. Ocksa barns
kompetenser betonas och barns utveckling, larande, formagor och larprocesser
framstar som nagot efterstravansvart. Inom vardefaltet kompetens efterstravas
utveckling och larande, formagor och larprocesser. Kompetensvarden beskrivs
i relation till meningsskapande och sammanhang i vilka miljén, materialet,
barngruppen och personalens relationella kompetens och didaktik ges
betydelse. Hur larmiljon &r utformad beskrivs som centralt for barns
utforskande och larande och belyser darmed den betydelse som ges at en
relation mellan sammanhanget och larprocessen.

Sammanhanget och forhallningssattet beskrivs som betydelsefullt dven for de
demokratiska och etiska varden som framtrader i den relationella diskursen.
Fran det demokratiska vardefaltet laggs tonvikt pa inflytande och delaktighet,
men dven lika vérde och ansvar efterstravas. Enligt utvarderingstexterna ska
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forskolans miljo utformas sa att den bidrar till att utmana barnen att vélja
aktiviteter i miljon oavsett kon.

| presentationen av identifierade varden och diskurser blir det ocksa tydligt att
det finns en koppling mellan de etiska véardena och den relationella diskursen
betraffande omsorg om varandra och sjalvkansla. Omsorg betecknar da ett
varde som handlar om att hjélpa varandra, och kan ses som ett uttryck for
barnens och de vuxnas omsorg eller omtanke om varandra. Miljon beskrivs
som ett betydelsefullt sammanhang for trygghet och sakerhet, vilket ocksa
uttrycks som efterstravansvart inom diskursen.

Forskolepersonalens forhallningssatt framstélls i den relationella diskursen,
bade i form av kommunikation och interaktion med barnen. | utvarderingarna
framhalls forskolepersonalens utmanande, uppmuntrande och tillatande
forhallningssatt. Forhallningssattet framhalls likasa i beskrivningar av vuxna
som konkreta forbilder for barnen. De vuxna som forebilder ska bidra till att
barnen handlar som de vuxna gor och anpassar sig till vad som &r énskvért
beteende pa forskolan. Det kan tolkas som ett slags implicit disciplinering.
Disciplinerande vérden har frdmst visat sig handla om barns anpassning till
ordning och regler. | den relationella diskursen kan det da forstds som att
barnen anpassar sig till normer som framgar av interaktionen och
sammanhanget pa forskolan.

Varden och den moraliskt orienterade diskursen

Aven den moraliskt orienterade diskursen bars upp av kompetensvarden,
demokratiska varden, etiska varden och disciplinerande varden, det vill sdga
samma vérden som den relationella diskursen (se figur 8).

Virden inom moraliskt orienterad diskurs Antal utsagor
Kompetensvarden 7
Utveckling och ldrande
Formaga, @mneskunskap 3
Forstaelse 4
Laroprocess
Demokratiska virden 32
Demokrati 2
Lika virde 14
Ansvar
Respekt

Inflytande och delaktighet 16
Etiska virden 9

Omsorg 2

Trygghet

Sakerhet 5

Sjalvkansla 2

Effektivitetsvirden

Effektivitet

Disciplinerande virden 1

Anpassning 1

Summa 49

Figur 8. Identifierade varden inom diskursen samt antal utsagor inom respektive vérde.
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En skillnad jamfort med den relationella diskursen ar dock att i relation till de
varden som framhalls inom den moraliskt orienterade diskursen framkommer
aven rattigheter och skyldigheter, det vill s&ga vad som kan ses som moraliskt
riktigt. Det innebér att det finns en dialektik mellan vérden som identifierar
och ger uttryck for en moralisk réttighet eller skyldighet och den moraliskt
orienterade diskursen. Denna dialektik betyder att varden som ger uttryck for
moraliska rattigheter och skyldigheter bar upp den moraliskt orienterade
diskursen och den moraliskt orienterade diskursen bar upp dessa vérden. Utav
de omraden som forskolans verksamhet handlar om, framtrader vissa starkare
&n andra i utvarderingarna, till exempel likabehandlingsarbete, barns
inflytande och delaktighet, hallbar utveckling och disciplinering utifran vad
som anses vara rétt eller fel. Kompetensvérden inom den moraliskt orienterade
diskursen forekommer i 1ag grad, och begrepp som férmaga och forstaelse
forekommer i liten utstrackning. Formaga och forstaelse kan da kopplas till
andra vardefalt som till exempel forstaelse for demokratiska varderingar eller
forstaelse for omsorg om andra.

I utvarderingarna framkommer en tydlig relation mellan den moraliskt
orienterade diskursen och demokratiska varden. Laroplanen slar fast att
forskolan vilar pa en demokratisk grund och har som uppgift att formedla
denna (se Skolverket, 2016 s 4). Demokratiska varden kan forstas som en
rattighet for alla som darmed ocksa innebar en skyldighet for alla att visa. |
beskrivningarna av forskolans verksamhet betonas inom den moraliskt
orienterade diskursen framst lika varde samt inflytande och delaktighet fran
det demokratiska vardefaltet, da ocksd demokrati uttrycks som
efterstravansvart. Fran det etiska vardefaltet framstar omsorg, sakerhet och
sjélvkansla som onskvart.

Det likabehandlingsarbete som framstélls i utvarderingarna innebdr ett arbete
for att motverka att trakasserier, diskriminering och krénkande behandling
forekommer pa forskolan. Det kan da forstas som en skyldighet for forskolan
att verksamheten genomfors pa ett sadant satt att alla barn kanner sig trygga
och sakra samt att barnen blir bemétta utifran att de har lika varde. Barns
sdkerhet och lika vérde ar saledes att betraktas som efterstravansvart inom den
moraliskt orienterade diskursen.

Hallbar utveckling har ocksa pekats ut som ett omrade som beskrivs i
beskrivningarna av forskolans arbete i utvarderingarna. Att arbeta for hallbar
utveckling kan i enlighet med utvarderingarnas beskrivningar ses som en
skyldighet for att nd en hallbar framtid, vilket saledes indikerar en moraliskt
orienterad diskurs. De varden som i utvdrderingarna relaterar till hallbar
utveckling och den moraliskt orienterade diskursen &r kompetensvarden,
demokratiska varden och etiska varden. Aven disciplinerande varden uttrycks
i den moraliskt orienterade diskursen och kan da forstds utifran barns
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skyldigheter. 1 utvérderingarna uttrycks disciplinering implicit som barns
anpassning till att félja regler och ordning och det framgar som
efterstravansvart att barnen ska lara sig vad som &r ratt och fel beteende mot
varandra.

Varden och den utvecklingspsykologiska diskursen

I utvarderingarna &r det uppenbart att en utvecklingspsykologisk diskurs
forekommer i talet om forskolan, men denna rost framstar inte sd stark.
Vérden som artikuleras inom den utvecklingspsykologiska diskursen, relateras
i utvarderingarna till barns alder och mognad samt till deras behov. De vérden
som uttrycks &r kompetensvarden, demokratiska vérden, etiska vérden och
disciplinerande varden (se figur 9).

Vérden inom utvecklii kologisk diskurs Antal utsagor
Kompetensvirden 1
Utveckling och ldrande
Formaga, amneskunskap 1
Forstaelse
Laroprocess
Demokratiska virden 4
Demokrati
Lika varde 1
Ansvar
Respekt
Inflytande och delaktighet 3

Etiska virden 4
Omsorg 4
Trygghet

Sakerhet

Sjalvkansla

Effektivitetsvarden

Effektivitet

Disciplinerande virden 1
Anpassning 1
[Summa 10

Figur 9. Identifierade varden inom diskursen samt antal utsagor inom respektive vérde.

Dessa varden handlar utifran en utvecklingspsykologisk diskurs om att
forskolan anpassar arbetssittet och verksamheten efter barns alder och
mognad. | utvarderingarna preciseras det som efterstravas i relation till den
utvecklingspsykologiska diskursen. Férmagan sjalvstandighet uttrycks som en
viktig kompetens for barn att erhalla. Vidare formuleras lika varde samt
inflytande  och  delaktighet utifran det demokratiska  vardefaltet.
Disciplinerande vérden uttalas som barns anpassning till gemensamma regler.
Reglerna ar da avpassade efter barnens alder. Det ar dock omsorg om barns
behov som framhalls starkast inom den utvecklingspsykologiska diskursen.
Aven formuleringar som omsorg om barnens primara behov uttrycks och
innebar en mer basal omvardnad om barnen.

I utvarderingarna finns en tydlig koppling mellan manga nya barn och stort
behov av omsorg (se s 97 Utvecklingspsykologisk diskurs). Slutsatsen som
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kan dras hér &r att det i en dominerande utvecklingspsykologisk diskurs kan
bli alder, mognad och behov som blir styrande for vad som erbjuds och
realiseras i forskolans verksamhet.

Sammanfattning

Sammanfattningsvis framkommer i analysen av utvdrderingarna att i
relationen mellan vérden och diskurser finns det en dialektik mellan véarden
som uttrycks inom en diskurs och den diskurs de uttrycks i. Diskurserna
forefaller paverka det som uttrycks som efterstravansvart, liksom det som
efterstravas kan tankas paverka diskurserna. Det innebr till exempel att inom
en malrationell diskurs beskrivs forskolans verksamhet, och darmed ocksa de
varden som kommer till uttryck inom diskursen, utifran ett sasmmanhang med
ett malinriktat och rationellt arbete. Kunskapsformagor samt utveckling och
larande uttrycks som efterstravansvard kompetens i hog utstrackning, vilket
synliggor en tydlig relation mellan malrationell diskurs och kompetens. Aven
demokrati, etik och effektivitet formuleras som efterstravat inom diskursen,
men inte i samma omfattning. Disciplin varderas inte inom den malrationella
diskursen. Det tycks som att en starkt dominerande malrationell diskurs i
forskolans systematiska kvalitetsarbete kan ha som foljd att specifik
amneskompetens, som exempelvis matematik och naturvetenskap, framstar
som hogt varderad.

I en marknadsorienterad diskurs beskrivs varden i relation till kvalitet och
brukarnas nojdhet. Den verksamhet som beskrivs och synliggors framhalls
som en forskola av god kvalitet. Inom diskursen betonas véarden av kompetens
och effektivitet. Framst forekommer effektivitet i utvarderingarna som
matningar av resultat fran brukares néjdhetsenkéater samt som jamforelser av
dessa. Kompetens och effektivitet i relation till en dominerande
marknadsorienterad diskurs kan medféra att 6nskvard kompetens synliggors
samt gors méatbar och jamforbar framfor andra varden.

Varden inom en relationell diskurs formuleras i forhallande till en relation
mellan barnet och sammanhanget, bade utifran en relation mellan barn och
mellan barn och forskolepersonal samt i relation till miljon pa forskolan.
Forskolepersonalens forhéllningssatt beskrivs ha betydelse for det som
efterstravas.

Inom en moraliskt orienterad diskurs skrivs varden fram som har en relation
till rattigheter och skyldigheter och det som anses vara rétt och riktigt. |
utvarderingarna visar det sig i att innehallet i laroplanens vérdegrund framst
synliggors som efterstravat inom diskursen. Aven andra varden uttrycks, dock
inte effektivitetsvérden.
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Beskrivningar som kénnetecknar en utvecklingspsykologisk diskurs syns
fortfarande i utvérderingarna, dock i ringa omfattning. Varden kommer till
uttryck inom diskursen i relation till barns alder, mognad och behov samt

frdmst som omsorg.
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Diskussion

Studiens overgripande syfte var att bidra med kunskap om vérden och
diskurser som artikuleras i fdrskolans systematiska kvalitetsarbete. Mer
preciserat har det handlat om att skapa en fordjupad forstaelse for de varden
som uttrycks i forskolans systematiska kvalitetsarbete och hur de i sin tur kan
forstas i relation till samtida sammanhang av kvalitetsarbete. Identifierade
varden och diskurser har studerats med hjalp av tva dimensioner hamtade fran
Faircloughs (1992) tredimensionella modell, det vill séga som text och som
diskursiv praktik. Detta kapitel inleds med en diskussion av forskolans
systematiska kvalitetsarbete utifrdn den tredje dimensionen i Faircloughs
modell, det vill sdga social praktik, i avsikt att stalla funna vérden och
diskurser i relation till ett bredare samhalleligt sammanhang. Med hjalp av
begreppet performativitet (Ball, 2003; 2012) diskuteras darefter hur uttryckta
vérden och diskurser kan bidra till bilden av forskolans verksamhet. Vidare
diskuteras studiens pedagogiska implikationer och avslutningsvis fors ett
resonemang om studiens varde men ocksa behov av och forslag till vidare
forskning.

Forskolans systematiska kvalitetsarbete som social
praktik

Som tidigare namnts forstas forskolornas systematiska kvalitetsarbete utifran
Faircloughs (1992) modell som en social praktik. Resultatet visar att denna
sociala praktik innefattar fem olika diskurser: en malrationell, en relationell,
en moraliskt orienterad, en marknadsorienterad samt en utvecklings-
psykologisk diskurs. Det innebdr att dessa diskurser ingar i den diskursordning
som i kvalitetsarbetet har makt dver de varden som blir mgjliga att uttrycka
och hur de kan uttryckas. | analysen blev det tydligt att den malrationella
diskursen dominerar (se figur 4), medan den utvecklingspsykologiska
diskursen hamnar langst ned i den hierarkiska ordningen och forefaller darfor
ha ett begrinsat inflytande Over vad som betraktas som &nskvart i
verksamheten.
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Inom diskursordningen i forskolornas systematiska kvalitetsarbete rader en
maktordning dar tva diskurser framtrader som nodaldiskurser. Dessa ar den
malrationella samt den marknadsorienterade diskursen. Det ar med andra ord
dessa nodaldiskurser som inordnar och artikulerar 6évriga diskurser inom
diskursordningen. De aspekter och strategier som kannetecknar malrationell
och marknadsorienterad diskurs blir darmed styrande for hur andra diskurser
inom den diskursordning som rader artikuleras. Aspekter och strategier som
kannetecknar den malrationella diskursen, och som 6vriga diskurser orienterar
sig mot, handlar om beskrivningar som ger uttryck for ett malorienterat och
rationellt arbete som d&r evidensbaserat, medan motsvarande aspekter och
strategier inom en marknadsorienterad diskurs handlar om att synliggéra en
verksamhet som har god kvalitet. Ovriga diskurser innehaller alltsd
artikulationer med spar av malorientering, rationellt arbete och evidens. Det
innebér saledes att utvarderingstexterna i hog grad ar influerade av det som
kannetecknar en malrationell och en marknadsorienterad diskurs.

Ovan namnda nodaldiskurser blir saledes styrande for hur andra diskurser i
diskursordningen artikuleras i utvarderingarna genom att de inordnar sig under
nodaldiskurserna. En hegemoni framtrader i den maktordning som rader i det
systematiska kvalitetsarbetet. P4 sa vis uppratthalls en komplex relation
mellan de diskurser som ar radande i diskursordningen i det kvalitetsarbete
som forekommer i férskolan. Den styrning som dessa nodaldiskurser bidrar till
kan forstas som att en internationell marknadsekonomi aven har inverkat pa
forskolan och dess kvalitetsarbete. Det systematiska kvalitetsarbetet tycks i sig
sjalv vara en trend fran marknadsekonomin.

Sett Gver tid verkar forskolans verksamhet ha gatt fran en
utvecklingspsykologisk rationalitet till en malrationalitet. FOor barnen i
forskolan kan denna férandring ha medfort att den starkt betonade omsorgen i
verksamheten numer snarare innebar en stark betoning pa kompetens. Dessa
varden framstar i utvarderingarna som tva motpoler, vilket kan tyda pa att
pendeln har svangt fran den ena sidan till den andra. Det finns inget som direkt
tyder pa att omsorg och kompetens ses som integrerade delar av en helhet i
utvarderingarna. | detta ligger ocksa mojligen en forandrad barnsyn, det vill
sdga att vi har gatt frdn en syn pa barn som sarbara till att se dem som
kompetenta barn (Bjervas, 2011). De kompetenser som betonas i
utvarderingarna handlar om forméagor inom omradena sprak, matematik,
naturorienterande amnen och teknik. Det &ar dessa omraden som
beskrivningarna av férskolans verksamhet ofta fokuserar.

I samband med att férskolan fick sin forsta laroplan 1998, 6verférdes ansvaret
for forskolan frdn Socialdepartementet till Utbildningsdepartementet. Det
innebar en storre samordning mellan forskola och skola. Motsvarande krav pa
kvalitetsredovisning och skolplan som fanns for skolan bérjade aven galla for
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forskolan 2002. Déarefter har skolans norm for kvalitetsarbete borjat gélla dven
i forskolan (Lager, 2015). Framst syns detta pa kommunal niva. | forskolans
verksamhet &r det en stark tradition att dokumentera som har vidareutvecklats
utifran ett behov som kommit inifran verksamheten pa forskolans lokala niva.
Denna utveckling kan aven jamforas och forstas utifran hur kvalitetssakring
och kvalitetsarbete har spridits bade internationellt och nationellt fran den
privata sektorn till den offentliga, och darefter anpassats till forskolan som
samhallelig institution och till forskolans lokala niva (Segerholm, 2012).
Segerholm (2012) talar om detta fenomen i termer av en kvalitetsvadndning.
Kvalitetsarbetet &r, enligt Vallberg Roth (2010), ett arbete som delvis
genomfors med avsikt att kvalitetssékra verksamheten, vilket innebdr att driva
verksamheten mot de mal som &r satta for den. Det i sin tur handlar om att
genomfora ett rationellt arbete for att nd dessa. Ett okat fokus pa kvalitet
medverkar da inte enbart till att sprida metoder for att genomféra
kvalitetsarbetet, utan &ven till det som anses vara efterstravansvart att
dokumentera i arbetet. | denna studie &r det just kunskapsformagor som i
utvarderingarna framstdr som efterstravansvarda, inte minst genom
hé&nvisningar till matningar och jamforelser.

Ett preciserat syfte i studien handlar om att forsta hur de varden som uttrycks
och synliggors i utvarderingarna kan forstds i relation till samtida
sammanhang av kvalitetsarbete. P& nationell niva kan forskolan ses som en
samhallsinstitution som styrs genom nationellt foreskrivna lagar och
forordningar. Vallberg Roth (2014b) har funnit fyra dimensioner pa denna
makroniva som medverkar till styrningen av barns utveckling,
kunskapsbildning och vérden i forskolan; policyrelaterad dimension,
marknadsstyrd dimension, evidensrelaterad dimension och civilt orienterad
dimension. Det kan forstds som att bade nationella och internationella
forandringar och trender &r bidragande till forskolans styrning och
forandringar. | en marknadsstyrd dimension finns ett okat fokus pa
kvalitetsarbete som har spridits fran den privata till den offentliga sektorn béade
internationellt och nationellt. Nytell (2006) pekar pa hur reformer med inslag
av kvalitet ocksd har bidragit till en statlig styrning och en radande
kvalitetsordning. Denna kvalitetsordning kan sattas i relation till en
kvalitetsdiskurs och &ven jamféras med den diskursordning som framkommit i
denna studie. | den diskursordningen bar den malrationella och den
marknadsorienterade diskursen upp 6évriga diskurser och synliggdrandet av en
god kvalitet ar en aspekt som dvriga diskurser inordnar sig under.

Det som efterstravas formas dock inte enbart av en specifik diskurs, utan
ocksd av de maktforhallanden som rader inom diskursordningen och den
position som diskursen ifrdga har inom diskursordningen. Det innebér att det
som uttrycks som efterstravansvart ocksa ar det som ar mojligt att uttrycka sig
om och synliggéra. Ett tydligt resultat &r, som tidigare papekats, att
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kompetensvérden ar starkt betonade i utvérderingarna (se figur 4). Tydligast ar
detta i den malrationella diskursen dar den storsta andelen utsagor om
kompetens handlar om formagor samt utveckling och larande. Dessa
kompetenser tycks dock efterstravas &ven inom &vriga diskurser. Inom den
malrationella diskursen uttrycks ocksa andra kunskapsférmagor i hog grad,
sasom sprak, matematik och naturvetenskap och teknik. Det indikerar att det
ar framst kunskapsformagor inom skoldmnen som efterstravas starkast i
utvarderingarna.

I forskning framkommer betydelsen av, och Idnsamheten med, att tidigt starta
utbildning dar kunskapsamnen ingar for att lyckas i senare skolgang
(Heckman, 2000). Heckman menar dock att &ven andra omraden &r lonsamma
att starta med tidigt, men inte i lika hog grad. Genom detta synsatt forstas
forskolan endast som en forberedelse for akademiska studier i skolan. Barns
varande bade nu och i framtiden tycks darmed inte vérderas i lika hog grad,
liksom inte heller forskolans tradition av att se barnet som en helhet. Detta
forefaller inte unikt for Sverige utan &ven internationellt sett &r det
kunskapsformagor och hogre resultat som framhalls. Kunskapsformagor tycks
i tidigare forskning, framst laroplansstudier, hanvisa till akademisk kunskap
(t.ex. Einarsdottir m.fl. 2014; Lofdahl & Pérez Prieto, 2010; Vallberg Roth,
2013). Intressant att notera &r att de studier som kommit fram till att
kunskapsformagor efterstravas i forskolan baseras pa textanalyser av
dokumentation sasom laroplaner samt planerings- och utvarderingsdokument.
Det kan tolkas som att det ar just kunskapsférmagor larare valjer att
dokumentera i skriftliga dokument. Fragan som féljer ar da huruvida
kunskapsformagor efterstravas i forskolans vardagliga verksamhet? Jamfort
med kunskapsformagor férekommer beskrivningar av omsorg sallan i
utvarderingarna och nar de gor det &r det ofta med en manifest intertextualitet
med forskolans vardegrund och uppdrag i laroplanen. Omsorgsbeskrivningar
fran laroplanstexten kan pa sa satt vara mer eller mindre ordagrant citerad i
utvarderingarna. Resultatet starker dven det som Loéfdahl och Pérez Prieto
(2010) har kommit fram till. De ser en forskjutning mot kunskapsvarden i
dokumentationsbeskrivningar av verksamheten, medan omsorgsvarden sallan
beskrivs eller definieras. Det kan forstds som att omsorg i den vardagliga
verksamheten kan vara svarare att beskriva och att omsorg inte efterstravas i
lika hog grad som kunskapsféormagor. En tolkning ar séledes att
omsorgsdiskursen har forsvagats dver tid i forskolan. Samtidigt tycks det
finnas intentioner pa policyniva att gora nagot at detta da Skolverket i sitt
forslag till reviderad laroplan har haft for avsikt att fortydliga och stirka saval
omsorg som undervisning (dnr 2017:783). Skalen till det anges som att studier
visar “att i forskolor med hog kvalitet ses omsorg och lirande som lika viktiga
och att de &r integrerade med varandra” (Utbildningsdepartementet, 2017, s 8).
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Liksom omsorg forekommer i Overgripande beskrivningar av forskolans
verksamhet, gor dven demokratiska varden det. Beskrivningarna visar
intertextualitet och manifest intertextualitet med forskolans styrdokument i
hog grad. Det visar forskolepersonalens starka fortrogenhet och trogenhet med
forskolans l&roplan och inriktningen mot laroplanen i det systematiska
kvalitetsarbetet. Mer specifika beskrivningar av forutsattningar i forskolans
verksamhet gors oftare i forhallande till kompetensvarden. Beskrivningar av
forskolans  forutsdttningar,  tillganglighet och  forskolepersonalens
forhallningssatt kan utgora en utgangspunkt for kvalitetsarbetet. Det betyder
att den trogenhet som syns i utvérderingarnas beskrivningar genom
inriktningen mot laroplanen, behdéver kompletteras med beskrivningar av hur
verksamheten i forskolan genomfoérs for att ge en bild av verksamheten som
kan vara mojlig att analysera och ha som utgangspunkt for utveckling.

Ett komplext forhallande framkommer mellan olika vérden i foreliggande
studie. Olika vérden uttrycks ibland tillsammans och framtrader darfér som
sammanflatade och med liknande innebdrder, exempelvis respekt och ansvar,
inflytande och delaktighet samt trygghet och sékerhet. Det betyder att
inneborderna i dessa varden inte dr entydiga och kanske inte heller definieras
av forskolepersonalen i diskussionen om den verksamhet som planeras for
barnen. Samtidigt kan fragan stallas om varden &r majliga att definiera till en
allenaradande gemensam forstaelse, och om det ens ar dnskvart. Kanske finns
da en risk att varden ges en for snav innebord. Varden kan forstds som
mangtydiga och denna mangtydighet kan ses som en berikande tillgang for
barnen. Relationer mellan de védrden som beskrivs i utvarderingarna handlar
ofta om att nagot uttrycks som mer efterstravansvart an nagot annat, det vill
sdga att nagot kommer i férgrunden och nagot kommer i bakgrunden. Det som
kommer i forgrunden kan da tolkas vara viktigare an annat att synliggora. Ett
exempel kan vara vardet disciplin som enbart framtrader implicit inom den
relationella, den moraliskt orienterade samt den utvecklingspsykologiska
diskursen. Disciplin hamnar darfor i bakgrunden da andra varden uttrycks
explicit. Det forstdas som att disciplin inte efterstravas i lika hog grad, men
uttrycks anda implicit som varderat. Inom den malrationella diskursen och den
marknadsorienterade diskursen finns varken explicita eller implicita uttryck
for disciplin som varde, se figur 4. Detta starker tidigare forskning som ocksa
har visat att pedagoger undviker att tala hogt om eller i text beskriva
disciplinerande varden (se t ex Bjervas, 2016; Emilson, i tryck; Einarsdottir m.
fl. 2014). Observationsstudier har dock visat att disciplin i forskolan handlar
om anpassning och lydnad (se t ex Bigsten, 2012; Emilson, 2008; Johansson
m.fl., 2014). Begreppet disciplin tycks ha en negativ klang, som emellertid
inte enbart kan ses som nagot negativt (Emilson, i tryck). Disciplin kan som
anpassning och sjalvreglering ocksa ses som nodvéndigt att efterstrava for att
aven andra varden sasom till exempel solidaritet, sjalvstandighet, effektivitet
och lika vérde ska kunna utvecklas.
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Disciplinerande varden forekommer alltsa inte vare sig, explicit eller implicit i
den malrationella eller den marknadsorienterade diskursen. Det gor daremot
effektivitet. Disciplin uttrycks daremot som efterstravansvért inom den
relationella, den moraliskt orienterade och den utvecklingspsykologiska
diskursen, men endast implicit, medan effektivitet inte gor det. Det framgar da
en skillnad mellan de olika diskurserna i vilka varden som uttrycks och hur de
uttrycks inom diskurserna.

I bade den relationella och den moraliskt orienterade diskursen framkommer
en symmetri i relationen mellan barn och forskolepersonal. Inom den
relationella diskursen beskrivs da att barn forstas i forhallande till de
forutsattningar som finns i sammanhanget. | denna diskurs poangteras begrepp
som meningsskapande och kompetenta barn. Den moraliskt orienterade
diskursen kan daremot forstas utifran rattigheter och skyldigheter, vilket kan
innebéra att nagons rattigheter framstar som nagon annans skyldighet. Utifran
ett réattighetsperspektiv kan det finnas en risk att ett forgivettagande om vad
som anses vara ratt och riktigt kan vara svart att se forbi. Denna risk kan aven
finnas i den relationella diskursen genom att begrepp som meningsskapande
och kompetenta barn da kan utga fran forskolepersonalens forgivettaganden
som gor att begreppen blir normativa och inte problematiseras och diskuteras.

Efter laroplanens inforlivande i forskolan 1998 har tva utvarderingar
genomforts av Skolverket for att granska reformens genomslag, paverkan och
betydelse for forskolans utveckling (Skolverket, 2004; 2008). De tva
utvarderingarna visar pa tva riktningar som verksamheten tagit nationellt sett.
Dels har en skolforberedande bedémningspraktik vuxit fram och dels har en
praktik vuxit fram dar det skett en fordjupning av arbetet med laroplanens
olika malomraden med en betoning pa intersubjektiva méten mellan barn,
mellan barn och vuxna och mellan barn och milj6. Dessa tva riktningar
framtrader &ven i analysen av empirin i foreliggande studie. Dels genom den
betoning som gors pa kunskapsformagor i utvarderingarna och dels pa den
betydelse som ges at sammanhanget for barns utveckling och larande.
Dessutom finns i de studerade utvarderingarna beskrivningar som betonar att
ett effektivt och rationellt arbete genomfors for maluppfyllelse.

Sammantaget kan sdgas att utvédrderingarna som en del i férskolans
systematiska kvalitetsarbete och da som en social praktik domineras av en
diskursordning i vilken malrationell och marknadsorienterad diskurs kan ses
som styrande for det som uttrycks som efterstrdvansvart i forskolans
verksamhet. Bade nationella och internationella forandringar och trender tycks
medverka till styrning och foréndring i forskolan. Kvalitetssdkrande metoder
verkar ha spridits och anpassats till forskolan som institution och den lokala
forskolan liksom vad som anses vara efterstravansvart. Den radande
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maktordningen tycks darmed ha bidragit till en betoning pa kompetensvarden i
forskolan, da kunskapsformagor starkt betonas i de analyserade
utvarderingarna.

Den synliggjorda malrationella forskolan

Lofdahl och Pérez Prieto (2010) beskriver forskolan som performativ, det vill
séga en synliggjord forskola som ar 6ppen for insyn, kontroll och konkurrens.
De menar att vissa delar av forskolans verksamhet blir synliggjorda i
konkurrensen om barn och vardnadshavare som da betraktas som kunder,
medan andra delar inte blir synliggjorda. Synliggérandet bidrar pa sa sétt,
enligt Lofdahl och Pérez Prieto, till en konstruerad berattelse av forskolans
verksamhet. Aven i foreliggande studies resultat framgér forskolan som
synliggjord. | dokumentationen av forskolornas systematiska kvalitetsarbete
framstalls en verksamhet som visas upp och synliggors for vardnadshavare,
men &aven for andra sasom till exempel huvudman och presumtiva kunder. |
utvarderingarna anvénds ibland referenser som evidens for skrivningarna, det
vill s&ga som en slags garant for att den aktuella forskolan bedriver en
verksamhet och ett arbetssétt av god kvalitet. Till den synliggjorda férskolan
kan adderas malrationalitet. Forskolan framtrader darmed som synliggjord och
malrationell, se figur 4. Den verksamhet som framstills i forskolornas
systematiska kvalitetsarbete kan med Loéfdahl och Pérez Prietos (Lofdahl &
Pérez Prieto, 2010) ord ses som fabricerad, da vissa varden synliggors i
texterna framfor andra. Lofdahl och Pérez Prieto péapekar att ett sadant
tillvagagangssatt bidrar till att forskolan framstar som den “borde vara” (a.a. s
73). En risk &ar att i framstéllningarna av forskolans verksamhet blir
beskrivhingarna mer och mer till en sanning som efterstravas. Den effekten
kan jamforas med den bild som vi malar upp av oss sjélva i digitala medier,
dér var och en bidrar till sin egen marknadsféring. Bilden som tonar fram blir
nagot slags idealt jag av oss sjdlva och hur vi vill framstd. Vid denna
jamforelse kan bilden av forskolan ses som malbeskrivningar eller som en
vision att na upp till.

I relation till dokumentation, utifrdn Ferraris (2015) beskrivning om stark
respektive svag dokumentation, far en synliggjord och malrationell forskola
konsekvenser. Stark dokumentation ar dokumentation som pa nagot satt
paverkar omvarlden, medan svag dokumentation innebar att dokumentationen
ar informerande. Dokumentation inbegriper ocksa att det som dokumenteras
finns och att det som inte dokumenteras inte finns (Ferraris, 2014). | en
malrationell forskola véarderas kompetens starkt och i en synliggjord forskola
efterstrdvas kompetens och effektivitet. Det medfér i den synliggjorda
malrationella forskolan att det som efterstravas, det vill séga kompetens och
effektivitet, &r just det som synliggdrs. Disciplin, som tidigare namnts,
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uttrycks endast implicit i utvarderingarna och kan darmed forstas som att det
inte & av vérde att synliggora. Skulle en utvédrdering med starkt betonad
disciplin signalera en verksamhet med en kontrollerande atmosfar (Johansson,
2003), dar reglering av barnen skulle medverka till deras anpassning?

Genom att det &r ett prioriterat uppdrag i verksamheten att bedriva ett
systematiskt kvalitetsarbete kan det innebdra att de diskurser som
framkommer i detta arbete paverkar forskolans verksamhet. Det som uttrycks
som vardefullt i utvarderingarna far styrning av den maktordning som rader
bland diskurserna. Den synliggjorda malrationella forskolan kan darfor tankas
bidra till den forskola som efterstrédvas av forskolepersonalen. En synliggjord
malrationell forskola kan pa sa satt medverka till att forskolans verksamhet
forandras genom att utvecklingsatgarder som har fokus pa kompetens och
effektivitet vérderas. | sin tur skulle det kunna leda till att kompetens och
effektivitet, som starkt betonas och synliggors i utvarderingarna, ocksa
kommer att efterstrdvas i talet om forskolan liksom i den vardagliga
verksamheten. Frdgan &r om det snarare blir utvarderingskriterier &n
forskolans mal som styr utvecklingen av forskolans verksamhet (jmf Karlsson
Vestman, 2001).

| foreliggande studie har en avsikt varit att analysera vad som uttrycks som
efterstravansvart i forskolans utvarderingar. Dock framgar i analysen
kvalitetskriterier och malomraden som utgor riktningen pa kvalitetsarbetet och
det som verksamheten ocksd varderas och beskrivs emot. Fokus i
kvalitetsarbetet verkar da vara riktat mot det som anses vara onskvart att visa
upp. Aven Biesta (2011) framhaller att fokus ligger pd beddmning av
verksamheten och inte pd vad utbildningen anses syfta till. Han pekar pa att
utbildning bor medverka till processer inom tre omraden: kvalificering,
socialisering och subjektifiering. Denna studie har visat att en synliggjord
malrationell forskola till stor del handlar om beskrivningar av barns
kunskapsformagor i sprak och matematik. Det kan darmed finnas en risk att
det som efterstravas blir en ganska ensidig utveckling av kvalificering. En
konsekvens av detta kan bli att barns kunskapsformagor efterstravas allt mer i
forskolan, vilket kan leda till en akademisering av forskolans verksamhet dér
amnesomraden framstalls allt tydligare. Varden som daremot inte
uppmarksammas i kvalitetsarbetet pd motsvarande satt kan aven fa allt mindre
utrymme i den vardagliga verksamheten. Det som inte synliggdrs i det
dokumenterade kvalitetsarbetet finns saledes inte.

| forskolans utvarderingar finns spar fran huvudmannens kvalitetskriterier och
mal, vilka verksamheten varderas mot. Utvarderingarnas beskrivningar kan
ocksd ha en tydlig inriktning mot dessa. Hakansson (2016) menar, att en
relation kan visa sig i kvalitetsarbetet mellan huvudmannens kvalitetskriterier
och gemensamma mal och lokala mal for forskolan. Hakanssons forskning har

116



visat att dessa kvalitetskriterier och mal kan medverka bade till att kontroll
och stod ges till forskolechefen fran huvudmannen. Aven andra studier har
visat att utvardering som kontroll, utveckling och kunskap om férskolans
verksamhet bidrar till styrningen av den (Franke-Wikberg & Lundgren, 1980;
Vedung, 2002). Huvudmannens kvalitetskriterier och prioriterade malomraden
att utvérdera verksamheten mot kan innefattas i denna styrning. Emellertid
bildar de kanske inte enbart ett stdd i kvalitetsarbetet, utan kan &ven bli till en
begransning i forskolans arbete och verksamhet, eftersom fokus i férskolornas
utvarderingar framst tycks vara inriktat mot de gemensamma malen. Vilken
forskoleverksamhet som barnen erbjuds kan da vara beroende av vilka
gemensamma mal som huvudmannen beslutar ska vara prioriterade. Det blir
da en avvagning for huvudman och for forskolepersonalen att vardera vad som
kan vara mojligt att prioritera som malomraden och kvalitetskriterier.

Huruvida forskolans systematiska kvalitetsarbete syftar till kontroll,
utveckling och/eller kunskap om verksamheten framgar inte av foreliggande
studie. De Okade krav pa resultat som en synliggjord malrationell forskola
staller gor dock att utvecklingsatgarderna, som &r ett av syftena med att
genomfora ett kvalitetsarbete, kan reduceras. | den strédvan efter att framstalla
en forskola som har god kvalitet i utvarderingen, kan det medverka till att
utvecklingspotentialen blir osynliggjord. Istéllet blir det en bild av en forskola
med god kvalitet som skildras i dokumentationen. Utvarderingen blir da
snarare en summativ beddmning genom den bild som malas upp av férskolan.
Med andra ord kan utvérderingar medverka till en kontroll av férskolans
verksamhet istéllet for att bidra till en formativ bedémning och utveckling.
Risken &r att kvalitetsarbetet da blir till en beskrivning av en 6nskvard
forskola och nagot som gors for ndgon annan. Kvalitetsarbetet blir kanske
darfor inte till den hjalp i utvecklingen av verksamheten som det &r avsett att
vara. Det kan leda till att en specifik bild av forskolan stabiliseras som
onskvérd att nd upp till och att realisera.

Som tidigare namnts framgar att kompetens varderas starkt i utvarderingarna. |
tidigare forskning har det poangterats att den styrning som har péaverkat
utvecklingen av forskolans systematiska kvalitetsarbete har grundats i skolans
beddmning av verksamheten. Lager (2010, 2015) och Johansson (2016) menar
att forskolans systematiska kvalitetsarbete har utvecklats utifran skolan som
norm, vilket har inneburit en skolifiering av kvalitetsarbetet. Lager (2015)
pavisar emellertid att i den lokala forskolan har olika former utvecklats for att
genomfora kvalitetsarbetet. Dock stddjer foreliggande studie Vallberg Roths
(2014a) och Johanssons (2016) resultat vad géller dokumentation och
beddmning, namligen att dokumentation och beddmning mer riktas mot
barnens larande och intressen &n mot forskolepersonalen sjalva och den
verksamhet som iscensatts. Mer komplexa relationer som férhallningssétt,
forutsattningar och tillganglighet blir séllan beskrivna. Det innebér att det
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systematiska kvalitetsarbetet behover utvecklas ytterligare utifran forskolan
som sérart. Den dokumentation som gors i det systematiska kvalitetsarbetet
paverkas aven av formuleringarna i forskolans laroplan, da inriktningen i
kvalitetsarbetet ar de nationella malen (Lager, 2015). | laroplanen for
forskolan (2016), som det systematiska kvalitetsarbetet ska inriktas mot, &r
fokus i mélen att “Forskolan ska striva efter att varje barn utvecklar...”. 1
forslaget till en reviderad laroplan for forskolan (Skolverket, dnr 2017:783)
lyder texten att “Forskolan ska ge barnen fOrutséttningar att utveckla...”. I
forslagets skrivning dndras fokus for uppmarksamheten fran en inriktning mot
att varje barn utvecklar till att istéllet rikta uppméarksamhet mot att férskolan
ska ge forutséttningar. Det &r en dndring av fokus som kan vara betydelsefull
for utvecklingen av forskolans systematiska kvalitetsarbete till att bli mer
inriktat mot att vardera och analysera vilka forutsattningar som férskolan ger
barnen och vilken verksamhet som erbjuds. Till detta hor ocksa vilka vérden
barnen far tillgang till. De beskrivningar av kunskapsférmagor, som har visat
sig vara i fokus i kvalitetsarbetet i denna studie, kan ses som en del av
skolifieringen av arbetet som riktar blicken mot barnens larande. Genom att
utifran forskolans tradition att kritiskt granska och analysera verksamhetens
forutsattningar och tillganglighet samt forskolepersonalens forhallningssatt
skulle det kunna leda till utvecklingsétgarder som ser till hela barnet.

Implikationer

| denna studie framkommer fem diskurser: malrationell, marknadsorienterad,
relationell, moraliskt orienterad och utvecklingspsykologisk. Diskurserna kan
sadgas vara styrande for vilka varden som beskrivs i det systematiska
kvalitetsarbetet och hur de artikuleras. | det systematiska kvalitetsarbetet ar
syftet att utvardera forskolans forutsattningar for barns utveckling och larande.
Det inriktas med andra ord mot férskolans verksamhet. VVad som efterstravas i
forskolans verksamhet bidrar pa sa satt till de mojligheter som barn kan fa i
forskolan. De diskurser och varden som artikuleras i utvarderingarna ger pa
nagot satt uttryck for en énskvard utbildning och darmed en styrning av den
som bidrar till barns utbildning. | denna studie har diskurser och den
maktordning som rader i forskolans utvarderingar synliggjorts och blir pa sa
satt ocksa mojliga att forhalla sig till. Denna uppsats kan saledes bli ett
underlag for diskussion genom att 6ppna upp fér samtal och reflektion kring
vad som synliggdrs som efterstravansvart i utvérderingarna och vad som
darmed kommer i férgrunden och vérderas som viktigt for barn att ha med sig
i framtiden. Kanske kan dessa samtal pa sa satt bidra till att kvalitetsarbetet
utvecklar verksamheten i forskolan.

Vad medfér dd en synliggjord malrationell forskola dar kompetens och
effektivitet tycks vara det som efterstravas for barnen? En fdrskola av god
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kvalitet tycks vara av vikt att synliggdra och bidrar till att vissa delar av
forskolan blir synliggjorda framfor andra. | kvalitetsarbetets dokumentation
framstar en synliggjord malrationell forskola dar kompetens och effektivitet
tycks vara det som efterstravas. Den beréattelse som skapas kan verka svar att
kritiskt granska och analysera for att ge hjalp i kvalitetsarbetet. Det kan ocksa
vara svart att inte folja den dominerande diskursen att dokumentera en
malrationell forskola. For att tydliggora syftet med det systematiska
kvalitetsarbetet behdver férskolepersonalen genomfora reflekterande samtal
over vad som ska uppnas med detta arbete och hur det ska genomféras. Med
den betoning pd kompetens som uttrycks i forskolans systematiska
kvalitetsarbete behover forskolepersonalen vara uppmarksamma pa att skapa
olika forutséttningar i verksamheten for barnens utveckling. | en verksamhet
som betonar barnens kunskapsformagor kan en ganska ensidig verksamhet for
barnen framsta, i vilken barnen inte far tillgang till de olika varden som de har
mojlighet och ratt till. En effektiv verksamhet som barnen erbjuds kan
dessutom te sig instrumentell. De mal och kvalitetskriterier som verksamheten
varderas mot och som kanske till stor del bestar av kompetensvarden, behover
kritiskt granskas for att barnen ska fa tillgang till och erbjudas en variation av
mojliga forutsattningar i forskolan. Oavsett vilken diskurs som blir
dominerande i ett systematiskt kvalitetsarbete, sa kan det fa konsekvenser for
vad som blir mojligt att efterstrava. | figur 4 framgar att det inom den
moraliskt orienterade diskursen framst & demokratiska varden som framstélls,
och att det inom den utvecklingspsykologiska diskursen framst & omsorg.
Inom den relationella diskursen verkar uttryck for vad som efterstravas fa en
storre spridning, men vardet av effektivitet, respekt, demokrati och forstaelse
formuleras inte inom diskursen, se figur 4. Vilken diskurs som &n dominerar
ger det betoning péa vissa varden i verksamheten. Forskolans systematiska
kvalitetsarbete speglar det som synliggérs som efterstravansvart i
verksamheten. En diskussion som da kan foras handlar om vad som synliggors
som onskvért i forskolans utbildning och vilka forutsattningar som ges till
barn i forskolan bade for deras varande har och nu samt for att de ska fa
redskap for ett vuxet liv som individ och medborgare i framtiden. Dagens
utbildning i forskolan bidrar till morgondagens vuxna.

Resultatet i studien visar att det finns en komplex relation mellan det som
uttrycks och synliggors som efterstrdvansvért i forskolans systematiska
kvalitetsarbete. Studien visar dels en betoning pd kunskapsformagor i
kvalitetsarbetet som gor att vissa varden inte framstélls i lika hog grad. Det
kan leda till att dessa vérden go6rs mindre tillgangliga for barnen i
verksamheten. Dels visar studien svarigheter som personalen i forskolan har
att genomfora ett kvalitetsarbete dér kritisk granskning och analys av
verksamheten pekar ut utvecklingsatgarder som blir resultatet av detta arbete.
For att genomfora ett systematiskt kvalitetsarbete behovs kompetens i att
kritiskt granska och analysera forskolans verksamhet s att det bidrar till
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formativ bedémning, som leder till en utveckling av verksamheten.
Kvalitetsarbetet kan darigenom leda till forbattrade forutsdttningar i
verksamheten for att uppfylla de nationella malen, vilket ocksa ska vara
avsikten med arbetet. Att kritiskt granska och analysera forskolans verksamhet
ar en process som tar tid att lara sig och som det behdvs ges forutsattningar
for.

Som innesluten i den radande diskursordningen kan det vara svart att se
utanfor denna. Olika nivaer, fran mikroniva till makroniva, samverkar till de
maktforhallanden inom diskursordningen som rader i forskolans systematiska
kvalitetsarbete: i verksamheten genom forskolepersonal, pa institutionell niva
genom forskolechefer, pd huvudmannaniva, och pa makronivd genom
forskning och nationell styrning samt internationell paverkan (Vallberg Roth,
2015). | ett sammanhang av okat kvalitetsarbete kan en fordjupad forstaelse
for de vérden och diskurser som artikuleras i forskolors systematiska
kvalitetsarbete, bidra till att synliggéra den maktordning som rader i
kvalitetsarbetet. Det kan ocksa leda till att styrkor och svagheter i arbetet
synliggors.

Studiens varde och forslag till fortsatt forskning

De teoretiska och metodologiska val som forskaren gdr, bidrar till vilka
resultat som blir méjliga. Kritisk diskursanalys har varit studiens teoretiska
och metodologiska ramar och har darmed utgjort det perspektiv som kommit i
forgrunden. Forskning som bedrivs inom kritisk diskursanalys kan endast
forstas utifran det kulturella, historiska och sociala sammanhang som vid
tillfallet rader. Det innebar att de olika val som gjorts under
forskningsprocessen i denna studie har medverkat till den tolkning som gjorts.
Syftet i studien har inte varit att ge en heltdckande bild av vilka vérden och
diskurser som framtrader i forskolors systematiska kvalitetsarbete. Det betyder
att det i andra dokumentationer av systematiskt kvalitetsarbete kan férekomma
andra varden och diskurser. Resultatet som framkommit kan darfor mer ses
som Overforbart till liknande sammanhang, dan som generaliserbart. Studien
kan darmed bidra till samtalet om forskolans innehall och vad som efterstravas
i verksamheten baserat pa utvarderingstexter hamtade fran forskolors
systematiska kvalitetsarbete.

| forskolans systematiska kvalitetsarbete kommer olika roster till uttryck nér
det gdller vad som vérderas. Det kan exempelvis vara politiska direktiv i
styrdokument, forskning samt forskolans tradition, men ocksa annan politisk
samt aven internationell paverkan. Andra roster som kommer till uttryck i
forskolans systematiska kvalitetsarbete kan vara huvudmannen, forskolechef
som oftast har gjort sammanstéliningen, forskolldrare och &vrig
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forskolepersonal samt barn och vardnadshavare. De roster som hors ar saledes
fran de olika nivaerna mikroniva, institutionell niva, kommunal niva, samt
makroniva och/eller global/inter-/transnationell niva (Vallberg Roth, 2015).
Tillsammans medverkar dessa roster till att skapa den bild som synliggors av
vad som uttrycks som efterstrdvansvart i forskolors systematiska
kvalitetsarbete utifran de ramar och sammanhang som rader. Mellan de vérden
och diskurser som kommer till uttryck, finns en dialektik, som innebér en
relation dar diskurser skapar ramar for vad som blir mojligt att sdga inom
diskursen, det vill séga vilka varden som uttrycks, och det som efterstrévas
skapar diskurserna. | forskolan innebdr det att personalen behdver utmanas i
samtal genom reflektion och diskussion for att vidareutveckla verksamheten
utifran det som efterstravas.

I denna studie framtrader en bild av de varden och diskurser som uttrycks i
utvarderingarna och hur dessa vérden kan sattas i relation till samtida
sammanhang av okade krav pa kvalitetsarbete. For vidare forskning har flera
tankar véackts under forskningsprocessen. Foreliggande studie pekar pa en
betoning av kompetensvarden och att 6kade krav pa resultat i forskolan kan
medverka till denna. Okade krav pa resultat i forskolan kan ses som ett
fenomen, som inte borjat uppmérksammas inom forskning. Fortsatt forskning
inom ett sammanhang som kvalitetsarbetet skulle kunna ge en mer komplex
bild av vad som efterstravas i forskolans systematiska kvalitetsarbete och hur
detta kan forstas. Exempel pa en fraga skulle kunna vara vad som efterstravas
i forskolepersonalens planeringar och utvérderingar. En annan fraga kan vara
vad som uttrycks som efterstravat i huvudmannens styrning och hur det
medverkar till vad som artikuleras som efterstrdvansvart i forskolans
systematiska kvalitetsarbete och verksamhet. Vidare forskning skulle ocksa
kunna vara att observera verksamheten utifran varden och diskurser samt se
hur kvalitetsarbetet far genomslag i verksamheten. Varden som artikuleras i
forskolans systematiska kvalitetsarbete rymmer en komplexitet som &r i behov
av vidare forskning.
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Summary

Background and aim

The focus of this licentiate thesis is directed towards values and discourses as
they are expressed in systematic quality work in preschool. Values are
understood in the study as assumptions about something good, desirable and
worth aiming at (Halstead & Taylor, 2000). Values are regarded as socially
constructed in a specific societal, cultural and historical context (see
Fairclough, 1992). Discourse may be referred to as a certain way of talking
about and understanding values (Winther Jargensen & Phillips, 2000), where
language represents a specific meaning context.

In the revised preschool curriculum (Skolverket, 2016), the targets within the
areas of language and mathematics as well as technology and science have
been clarified and reinforced to direct attention to children’s cognitive
abilities. Cognitive values thus seem to be receiving growing attention in the
preschool context. Language, mathematics, technology and science were also
pronounced core areas in the National Agency for Education’s implementation
efforts together with the systematic quality work, which was specified in the
curriculum as follow-ups, evaluation and development. In a period of
increasing evaluation of practice these areas, together with the implementation
of systematic quality work, give rise to questions about its meaning and
consequences for children in preschool.

The overarching interest of this licentiate thesis is directed towards values as
they are discursively constructed in systematic quality work in preschool. The
aim of the study is to contribute with knowledge about the values expressed in
systematic quality work in preschool and how these can, in turn, be
understood in relation to current quality work contexts. The study object has
been limited to analyzing preschool evaluations of activities as part of the
documented of preschool’s systematic quality work.

The study aims at answering the following research questions:
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How are values expressed in evaluations of preschool activities?
What discursive patterns and discourses are constituted in the evaluations
of preschool activities?

e How are the relations between values as well as between values and
discourses expressed in evaluations of preschool activities?

Theory and method

The theoretical and methodological starting point of the present study is based
on critical discourse analysis for the purpose of scrutinizing and making
visible what values and discourses are expressed in systematic quality work in
preschool, as well as their mutual relations. Discourse is in this study based
on Fairclough’s (1992, 2003) definition as a language pattern representing the
world in a specific way on the basis of a specific perspective on the world.
Discourses give a specific meaning to the world by representing it
(Fairclough, 1992). Since meaning is constructed and constituted, discourses
must always be interpreted by their context (Lund & Sundberg, 2004). The
focus of this study lies on values in preschool’s systematic quality work. This
involves analyzing what discourses contribute to the prevalent power structure
in such work, which controls what values are expressible. What is evaluated
and expressed there can also contain implicit assumptions that have become
naturalized. Critical discourse analysis may then be useful for dismantling
these power relations.

As systematic quality work in preschool can be assigned to a policy level, it is
motivated that the concept of performativity (Ball, 2003, 2012) with its
theoretical foundation in educational policy has been used to supplement
Fairclough’s concepts in this study. In connection with the increasing
demands on quality work, the performativity concept can contribute to the
study analysis of what is made visible and what is applied as desirable in
preschool activities. The performativity concept can also help analyzing what
may be the importance of quality work demands for making preschool visible.

To identify values and discourses in the preschool evaluations, which
constitute the data material, Fairclough’s (1992) three-dimensional discourse
analysis model has been applied (see Figure 1). The model comprises text,
discursive practice and social practice, all aspects being intercommunicative
(Fairclough, 1992). The first aspect, the text, includes textual qualities. This
means scrutinizing the contents and the concepts found in the text with the
attention directed towards the linguistic form and the expressed meaning
(Lund & Sundberg, 2012). The second aspect, discursive practice, comprises
the production, distribution and consumption processes connected with the
text. This part of the analysis deals with making visible the discourses that
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regulate what is and what is not articulable in preschool systematic quality
work. The analysis of the linguistic constructions in the evaluation texts has
involved the dismantling of discourses. The third aspect involves the broader
social practice of which discursive practice is part. Social practice, with its
reference to a societal level, can be said to control the structures that are
possible as well as those which are impossible over time and within different
societal institutions and areas. During the analysis, the relation between
discursive practice and order of discourse, of which it is part, is made visible.

The focus of the analysis lies on the articulated values and discourses
expressed in preschool documented systematic quality work in the form of an
aggregated evaluation of the 2014-2015 school year. Data from a total of 17
preschools, out of the 24 that were invited to participate, have been gathered
for the analysis.

Results and conclusions

One starting point of the analysis is that the systematic quality work in
preschool can be looked upon as value practice, where what is articulated as
valuable is constructed. It can also be seen as discursive practice, where
discourses are constructed.

What is expressed as desirable is categorized into five areas: competence,
demaocracy, ethics, disciplination and efficiency. The emerging value practice
carries a complexity, as the values seem to overlap and may hence be hard to
separate.

In preschool systematic quality work as value practice, competence is strongly
emphasized. Abilities, development and learning are formulated as especially
desirable competences. Cognitive abilities like language, mathematics and
science are major aims. There are also expressions that seem to imply taken-
for-granted assumptions about competence, such as learning processes,
investigation and exploration. Democracy and ethics are other concepts
deemed valuable in preschool activities. Among democratic values, equality,
influence and participation are emphasized, as are welfare and security among
ethical values. Efficiency and disciplination are mentioned less frequently
among desirable aims, while efficiency is both explicitly and implicitly
expressed. The interpretation may be that it should be made visible in some
contexts only. Discipline, however, is expressed both implicitly and
infrequently, which suggests that it is desired but need not be visualized.

When systematic quality work in preschool appears as discursive practice,
there emerge a goal rational, a market-oriented, a relational, a morally oriented
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and a development psychology discourse. In a goal oriented discourse,
preschool activities are described as a rational way of reaching the goals. To
evince how rational the implementation of preschool activities is, the
evaluations refer to various action policies and to research and scientifically
based methods as well as to policy documents. In a market-oriented discourse
the importance for preschools to make good quality activities visible in the
evaluations is highlighted. Demonstrating a good organization is supposed to
satisfy caregivers and thus ensure that the questionnaires show good results.
In the relational discourse, preschool activities are pinpointed for their
relationality, where an understanding of the children is created on the basis of
the context. Both the preschools’ environmental circumstances and the staff’s
attitude towards the children seem relevant. A morally oriented discourse is
described as being characterized by rights and obligations, which are often
expressed as democratic values based on what is considered morally right. In
the development psychology discourse, as apparent from the evaluations,
preschool activities are described as dealing primarily with children’s welfare
and needs.

It emerges from the analysis of the evaluations that the relation between
values and discourses involves the dialectics between values expressed within
a discourse, on one hand, and the discourse in which they are expressed, on
the other. Hence, discourses affect what is expressed as desirable, at the same
time as being affected by what is expressed.

The result shows that the social practice studied comprises five different
discourses: a goal rational, a relational, a morally oriented, a market-oriented
and an education psychology discourse. This means that these discourses
form part of the order of discourse which exercises power in the quality work
over expressible values and their ways of expression. The analysis established
that the goal rational discourse dominates, while the development psychology
discourse ends up at the bottom of the hierarchical order and hence has a
limited influence on what is deemed desirable in the organization.

The order of discourse in preschool systematic quality work contains a power
structure where two discourses stand out as nodal, i.e., the goal rational and
the market-oriented ones. In other words, it is their aspects and strategies that
arrange and articulate the other discourses and hence control how they, in turn,
are articulated in the order of discourse which prevails.

In a long-time perspective, preschool activities appear to have passed from
development psychology rationality to goal rationality. For preschool children,
this transformation may have entailed that currently the strongly emphasized
welfare aspect of the organization tends towards a strong emphasis on
competence. These values stand out in the evaluations as two opposite poles,
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which may indicate a swing of the pendulum from one side to the other.
There is no immediate indication that welfare and competence are viewed as
integrated parts in a holistic evaluation perspective.

The results of the present study indicate the visibility of preschool. Its
documentation of systematic quality work presents an organization that is
visible to caregivers as well as to others like responsible authorities and
presumptive customers. The evaluations sometimes include references to
support what has been written, approaching a guarantee that the activities and
method of work of the preschool in question are of good quality. In addition to
visibility, goal rationality may be mentioned. Thus, preschool stands out as
both visible and rational in its goals; see Figure 4. The activities presented in
its systematic quality work may, in the words of Lofdahl and Pérez Prietos
(Lofdahl & Pérez Prieto, 2010), be referred to fabricated, as some values are
made more visible in the texts than others. There is a risk that the descriptions
of preschool activities are becoming more and more close to the desired truth.
This effect may be compared to the image we create of ourselves in digital
media, where we all contribute to our own marketing. The image that emerges
turns into some ideal of ourselves and of how we wish to be perceived by
others. By comparison, the image of preschool can be equated with a goal
description or a vision to be fulfilled.

The study demonstrates, on one hand, an accentuation of cognitive abilities in
quality work, which leads to certain values not being presented to an equally
great extent. This may make these values less accessible to the children within
the organization. On the other hand, the study illustrates the difficulty of
preschool staff to implement quality work where the development measures
pinpointed by critical scrutiny and activity analysis are actually the result of
this work. Implementing systematic quality work requires competence in
critically examining and analyzing preschool activities so as to contribute to a
formative assessment leading to organization development. In this way,
quality work may lead to improving the organization’s conditions for fulfilling
the national goals, which is also supposed to be its purpose. Systematic quality
work in preschool reflects what is visualized as desirable in the organization.
The discussion that ensues can thus focus on what has emerged as desirable in
preschool education and what to offer children in preschool in their current
state of life as well as providing them with tools for their future adult life as
individuals and citizens.
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Linnéuniversitetet, Kalmar

Till Forskolechef,

Den forskola dér Du ar forskolechef deltar i forsknings- och utvecklingsprogrammet Sma
barns larande. | programmet ingar tolv kommuner/stadsdelsforvaltningar, Ifous samt
Linnéuniversitetet. Skolhuvudméan/kommuner i samverkan med Linnéuniversitetet har
antagit fem licentiander for att genomfora forskning inom ramarna for syftet i programmet.
Jag dr en av dessa licentiander och ska genomféra en licentiatuppsats. | licentiatuppsatsen
kommer forskolans systematiska kvalitetsarbete att studeras med fokus riktat mot det
innehall som framtrader och varderas.

I en forsta studie kommer jag att studera och analysera innehallet i forskolans utvardering
av verksamheten. Jag 6nskar for denna studie fé tillgang till utvarderingar fran de forskolor
som deltar i programmet Smé barns larande. Med utvérdering avses definitionen “att
granska och vardera sarskilt utvalda omraden i verksamheten gentemot Gverenskomna
kriterier som syftar till en djupare analys och forstielse” (Asén & Vallberg Roth, 2012). En
utvdrdering kan se olika ut och benamnas pa olika sitt, t ex verksamhetsberéttelse,
arsberattelse etc. Det vasentliga ar att dokumentet innehaller en samlad utvardering for
2014-2015. Dokumentet ska saledes innehalla en granskning och vardering av forskolans
verksamhet. Jag ar tacksam om utvarderingarna skickas digitalt via e-post sa snart det 4r
mdjligt, dock senast 31 augusti. E-post-adress finns nedan. De olika forskolorna kommer
inte att jamforas utan utvarderingarna kommer att betraktas som ett gemensamt material
och redovisas som ett samlat resultat utifran forskolan som institution.

Ett deltagande i studien innebér for respektive forskola att:

+ Information om studien samt dess syfte och metod har getts vid ett seminarium i Sma
barns larande den 26-27 april 2015.

+ Det systematiska kvalitetsarbetet i kommuner &r offentliga handlingar, men kommer i
studien att behandlas konfidentiellt och med tanke pa forskolans integritet.

«  Namn pa barn och personal, avdelning och férskola samt kommun kommer att
behandlas konfidentiellt. Samtliga personliga uppgifter tas bort. Resultatet fran de
deltagande forskolorna kommer att redovisas som ett samlat resultat dér inga resultat
kan kopplas till en specifik forskola.

« Information om resultat av studien ges nér den avslutats.
For mer information kontakta:

Marita Davidsson, Licentiand, Linnéuniversitetet
marita.davidsson@extern.Inu.se

Tel: 036-10 67 05
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