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FORORD

Studien bedrivs inom ramen for FoU-programmet Flerstimmig undervisning i forskolan” mellan
aren 2018 och 2021. Programmet genomfors i samverkan mellan atta kommuner och det fristaende
forskningsinstitutet Ifous (Innovation, Forskning och Utveckling i Skola och forskola) och Malmo
universitet (Mau), Fakulteten for larande och samhaélle (LS), Institutionen for Barn Unga Samhalle
(BUS). Studien har finansierats av Malmo universitet och de atta kommunerna genom Ifous

Forskargruppen tackar alla som medverkat och bidragit med material till denna inledande
delrapport. Det ror sig om ett imponerande material och kunskap i alla de innehallsomraden som
efterfragas i frageformularet.

Materialet har mojliggjort en ingangsbild 6ver vad forskollarare och chefer/rektorer beskriver
kan kanneteckna undervisning och sambeddmning i anslutning till starten av forsknings- och
utvecklingsprogrammet ar 2018. Ingangsbilden &r betydelsefull da den kommer att sattas i relation
till en motsvarande analys av forskollarares och rektorers/chefers beskrivningar som genomfors i
slutet av FoU-programmet ar 2021.
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SAMMANFATTNING

| delrapporten beskrivs en delstudie inom ramen for Ifous forsknings- och utvecklingsprogram
“Flerstimmig undervisning i forskolan”. Delrapporten belyser forskollarares och chefers/rek-
torers skriftliga beskrivningar i fragor om undervisning och sambedémning som besvarades i
anslutning till programstarten ar 2018. | anslutning till FoU-programmets avslut ar 2021
kommer forskollérare, rektorer och chefer pa forvaltningsniva besvara samma fragor for att vi
ska kunna analysera eventuella tecken pa forandringar i beskrivningarna mellan 2018 och 2021.

Professionella i Sveriges forskolor tycks kimpa med begreppet “undervisning” i sina dagliga
praktiker (Skolinspektionen, 2018). Detta &r ett problem som ocksa ligger till grund for FoU-
programmet. Det & medverkande forskollarare, chefer och rektorer i programmet som har
initierat fragor om undervisning. Tidigare forskning har varit mer inriktad mot larande &n
undervisning i forskola (Vallberg Roth, 2018), d&ven om det ocksa finns undervisningsinriktade
studier (se t.ex. Sheridan & Williams, 2018).

Forskningsdelen i programmet syftar till att, i samverkan mellan verksamma férskollarare,
rektorer forvaltningsrepresentanter och forskare, beskriva och vidareutveckla kunskap om vad
som ké&nnetecknar undervisning och sambeddémning med dess relation till vetenskaplig grund
och beprovad erfarenhet. Samverkansforskningen genomfors i cirka 45 forskolor/avdelningar
belagna i atta kommuner i Sverige, mellan 2018 och 2021. Vidare syftar forskningsdelen i
programmet specifikt till att utpréva konceptet “flerstimmig didaktisk modellering”.

Enligt Arfwedsson (1998) finns det “faktiskt ingen teori som kan innesluta den totala
undervisningssituationen” (s. 131). Detta utgor ett grundantagande i samverkansforskningen
och vi knyter an till flera teoretiska ingangar. Overgripande relaterar vi till Kansanens (1993)
tre didaktiska nivaer: aktionsniva, teoretisk niva och metateoretisk niva.

Kansanens (1993) tre didaktiska nivéer inriktas pa ”Aktionsnivd”, “Tankandeniva 17
(Objektteorier) och “Tinkandenivé II” (Metateori). Aktionsnivan fokuserar konkreta hand-
lingar i relation till planering, genomférande och utvardering av undervisning kopplat till
styrdokument. Pa aktionsniva planerar professionella vad som ska goras, arrangerar situationer
och l6ser omedelbara utmaningar i praktiken. Pa Tankandeniva | kan larare reflektera dver sina
handlingar och relatera till teoretiska perspektiv for att battre forsta sin praktik. Den andra
tankandenivan hojer anspraken for det professionella tankandet till en metateoretisk niva. Pa
denna niva kan larare analysera sina handlingar och val utifran de tidigare nivaerna. Larare kan
forsta hur handlingar och teoretiska perspektiv kan hénga ihop, och utveckla sitt tankande om
hur bakomliggande antaganden kan relateras till varandra. For att mota behov av redskap som
kan vidga larares professionella handlingsutrymme och ge stod for kritisk reflektion och
handling pa vetenskaplig grund, behovs studier som ocksa tydliggér hur undervisning kan
baseras saval teoretiskt som metateoretiskt (Vallberg Roth, 2017a).

I samverkansforskningen utprévas konceptet flerstdmmig didaktisk modellering (Vallberg
Roth, et al., 2019). Konceptet kan erbjuda alternativa redskap och strategier for kritiskt
reflekterad undervisning, aterkoppling och sambeddémning i forhallande till varje barns
utveckling och larande i en forskola for alla. Flerstdammig undervisning och sambedémning kan
inkludera olika aktdrer, som barn, forskolléarare, specialpedagoger och rektorer, med skiftande
bakgrunder och erfarenheter. Konkret kan undervisning och sambedémning ske vid olika tider
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och i skiftande rum, med arrangemang som exempelvis kan framkalla omsorgssamspel, tema-
och projektorienterad verksamhet, utforskande, skapande och kritiska handlingar (t.ex. att
synliggora handlingsalternativ).

”Sambeddomning” (jfr Allal, 2013) avser bedémning som gors gemensamt av minst tva
aktorer och kan anvéndas som redskap for att 6ka likvardighet och vetenskapligt grundat
forhallningssatt i forskolors pedagogiska processer. Exempelvis kan sambedémning dels avse
samtolkning och samplanering i forhallande till forskolans stravansmal, dels avse aterkoppling,
uppfoljning och samvérdering av undervisning och uppldgg. Vidare kan sambeddémning ske
mellan forskolor fran olika kommunomraden och mellan kommuner. Beprovad erfarenhet kan
tolkas vara néra kopplad till sambeddmning i meningen att beprévad erfarenhet &r genererad av
flera under en langre tid, den &r dokumenterad, delad och kommunicerad. ”Den bor ocksa vara
provad utifran etiska principer: all erfarenhet ar inte av godartat och darmed av efterfoljansvart
slag” (RFR10, 2012/2013, ss. 19-20). Erfarenheter kan genom sambeddmningsprocesser
overga i beprovade erfarenheter under programperioden. Enligt Skolinspektionen (2019) bor
valen av insatser i skolan “exempelvis inte oreflekterat bygga pa en trend eller vad som
nédrvarande kan vara aktuellt” (s. 5). Vetenskapligt forhallningssatt kan ge stod ”for att undvika
att bli styrd av fardiga koncept” (Skolinspektionen, 2019, s. 31). ”For att lararnas erfarenheter
ska kunna utvecklas till beprévad erfarenhet maste huvudmannen ta ansvar for att en samverkan
mellan skolor kan ske och att de former for samverkan som finns utformas pa ett sadant satt att
lararnas erfarenheter kan delas, provas och utvecklas i ett bredare sammanhang”
(Skolinspektionen, 2019, s. 5). Den samverkansforskning som sker inom ramen for detta FoU-
program ger forutsattningar for att starka vetenskapligt forhallningssatt och beprévad erfarenhet
genom sambeddmning mellan medverkande i styrkedjan i atta kommuner.

Med flerstammig avses flera roster i manga stammor, vilket kan oversattas till flera
infallsvinklar och variation av tolkningar. Den norska sprakvetaren Dysthe, (1993) lanserade
”det flerstimmiga klassrummet”, med framtrddande inspiration frdn den ryske filosofen, och
litteraturteoretikern Bakhtin och hans medarbetare. Sociolingvistisk och sociokulturell grund
var framtradande. Konceptet flerstammig didaktisk modellering kan inspireras av Dysthe
samtidigt som ett mer expansivt narmande kan utprévas som avser att inrymma flera didaktiska
modeller och vetenskapliga grunder, saval (damnes)teoretiska som metateoretiska. Sammantaget
provas begreppet:

» for att mota unika barn och barngrupper — vi utgér inte fran ”one size fits all”

+ for kunskaper och vérden i spontana och planerade undervisningsstunder med
olika innehall dar utveckling, larande, lek och omsorg kan vara sammanflatade
pa olika satt

« som begrepp med potential att flata samman olika aktorers praktiknéra roster
med vetenskapliga grunder och beprévade erfarenheter

» som “kompass” for att navigera, kritiskt reflektera och vidga végar framat — stéd
for professionellt omdéme och att gora bruk av professionellt handlings-
utrymme.

Material och analys
Materialet i delrapporten genererades infér starten av FoU-programmet i augusti ar 2018.
Oppna fragor skickades via e-post till 282 medverkande (varav 200 férskollarare och 82
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rektorer och chefer pa forvaltningsnivad) fran atta kommuner i augusti 2018. Efter tre
paminnelser hade vi en svarsfrekvens pa 85 %. Totalt omfattar materialet cirka 70 220 ord.

Fragorna var formulerade enligt foljande:
1. Vad kan kénneteckna undervisning i férskola?
2. Vad kan kénneteckna undervisning i

a) matematik

b) motorik/rorelse

c) musik

d) naturvetenskap, daribland kemi
e) teknik

f) hallbar utveckling

g) hélsosam livsstil

3. Vad kan kanneteckna organisation och ledarskap som verkar fér undervisning i férskola?
4. Vad kan kanneteckna bedémning och sambeddmning i forskola?

Didaktiskt orienterad textanalys har genomforts. Analysen kan beskrivas som abduktiv — en
process dar empiri och teori tolkats i ljuset av varandra (Peirce, 1903/1990; Tavory &
Timmermans, 2014). Didaktiska modeller, inkluderat didaktiska fragor, didaktisk triangel (t.ex.
Uljens, 1997) och didaktiska nivaer (Kansanen, 1993), har utgjort ett genomgripande stéd i
analysen av materialet fran frageformularet. Har foljer en sammanfattning av resultatet.

Sammanfattning av resultatet

Forskollararnas, rektorernas och chefernas reflektioner redovisas och analyseras i delrapportens
kapitel 3-13. Da det inte framtratt nagra patagliga skillnader mellan chefernas och rektorernas
svar, har vi i de presenterade analyserna slagit samman chefer pa huvudmannaniva och rektorer
i termer av “chefer/rektorer”. De utmarkande sparen i svaren listas 6versiktligt i tabell 1 och
beskrivs kortfattat under respektive rubrik nedan.
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Tabell 1: Exempel pa utméarkande spar fran kapitel 3-13

Kap | Utmarkande spar

3 Dels undervisning som &r planerad och spontan, dels styrdokumentinriktad undervisning, dels
barn-larar-innehallscentrerad undervisning

4 Dels planerad och spontan undervisning med matematiska begrepp i fokus, dels lararinitierad
undervisning med en medvetenhet i (var)dagliga rutiner och aktiviteter, dels larandeinnehall i
fokus

5 Motorik/rérelse som mal respektive som medel. Miljoer for undervisning, sérskilt utomhus samt
att skapa utmaningar och att utforska.

6 Dels musik utifran manga innehallsliga dimensioner, dels varierat genomforande med betoning
pa utforskande, upplevelse, sinnlighet, uttryck och skapande.

Dels naturvetenskap utifran manga innehallsliga dimensioner och olika aktiviteter, dels

7 spanningsfalt sdsom ute-inne och planerat-spontant. Kemi tycks svart att greppa.

8 Dels teknik i relation till styrdokument, dels utifran teknikrelaterade begrepp, dels utifran
undervisningsstrategier.

9 Dels forhallningssatt, manga innehallsliga dimensioner och olika aktiviteter, aven om
”sortering” dominerar, dels spinningsfilt sisom trivialt-komplext och ekologisk hallbarhet-
social hallbarhet.

10 Olika 6vergripande innehallsomraden som fysisk, psykisk och social halsa men aven hallbar
utveckling, att samtala om olika aspekter av halsosam livsstil samt en vél avvégd balans i
verksamheten under dagen eller veckan.

11 Undervisning i forskola som inkluderar &mnesoverskridande och transdisciplinart innehall.

12 Organisation och ledarskap som skapar forutsattningar genom tydliga mal, strukturer,
ansvarsfordelning och tid for att bedriva undervisning.

13 Dels avstandstagande fran bedémning, dels utmarkande spar av verksamhetsinriktad
bedémning, dels sambedémning pa mikro- och institutionsniva.

3 Vad kan kanneteckna undervisning i forskola?

I den forsta fragans svar finns spar av en undervisning som ir “bade spontan och planerad”.
Undervisningen inrymmer ocksa helhetsperspektiv, i termer av att “Omsorg, larande och
utveckling ska bilda en helhet i vistelsen pa forskolan”. Vidare framtrider spér av att begreppen
undervisning och larande inte & samma sak: ”FOr mig &ar undervisning mina medvetna
handlingar medan larandet &r det egna barnets process”. Andra exempel pa utmarkande spar ar
styrdokumentinriktad undervisning: ”Alla malstyrda processer utifran laroplanen”. Slutligen
har vi ett tredje utméarkande spar av undervisning som barn-, larar- och innehallscentrerad: “Att
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larare och barn har ett gemensamt fokus péa nagot tredje, ett larandeobjekt, som de tillsammans
ska Oka sitt kunnande om”.

4 Vad kan kanneteckna undervisning i forskola med fokus pa matematik?

Fragan om vad som kan kéanneteckna undervisning med fokus pa matematik besvaras bland
annat med att den sker genom spontana aktiviteter “under hela dagen i vardags-
situationer/rutiner/lek”. Sadan undervisning utmarks av att matematiska begrepp ar i fokus
“under leken och rutinsituationerna”. Ett annat spar &r en lararinitierad undervisning, dér lararen
medvetet undervisar i vardagliga rutiner och aktiviteter ”genom att ta hjalp av det som sker i
stunden /.../ t.ex. ett par skor”. Vidare framtrader spar av vad undervisningen kan ha for
innehall: ”’tid, mitning, rumsuppfattning, sortering, siffror, former, symboler”.

5 Vad kan kanneteckna undervisning i forskola med fokus pa motorik/rérelse?

Fragan om vad som kan kanneteckna undervisning med fokus pa motorik och rérelse utméarks
av att motorik/rorelse kan ses dels som ett mal i sig sjélvt som att ”ge barnen en kunskap om
sin formaga att anvanda sin kropp, sin rorelseformaga”. Dels ses rérelse och motorik som medel
att uppnd andra mal, som att “det dr grunden fOr att barn kan och orkar att ldra sig”.
Undervisningen utmarks dven av att i hog grad genomféras utomhus, gérna i naturen: “oftare
utomhus &n inom andra fokusomraden och med naturens egna resurser som t.ex. stenar, stockar,
backar osv.”. Vidare framtrader spar av att i undervisningen skapa utmaningar, som att “dar
barnen far prova och utmana sina olika motoriska fardigheter” liksom ett utforskande, som att
det viktigaste &r att barnet far undersoka olika satt att rora sig”.

6 Vad kan kanneteckna undervisning i forskola med fokus pa musik?

Fragan om vad som kan kanneteckna undervisning med fokus pa musik besvaras med att det
finns flera mojliga innehallsdimensioner. Musikundervisning kan fokusera vad musik kan vara
”Att prata med barnen om vad som dr musik”, musikens grundstenar ”/.../lara sig att hitta
rytmer/.../ och takt”, gemenskap “skapar en gemenskap ddr man &r en del av en social
gemenskap” och kanslor “hitta gliddjen i musik”. De olika aktivitetsformerna som sang,
instrumentspel, rorelse/dans och lyssning &r i utsagorna tydliga spar. Forskolldrare och
chefer/rektorer lyfter ocksa varierande satt att genomfora musikundervisning med betoning pa
utforskande, upplevelse, sinnlighet, uttryck och skapande.

7 Vad kan kanneteckna undervisning i forskola med fokus pa naturvetenskap, daribland kemi?
Fragan om vad som kan kanneteckna undervisning med fokus pa naturvetenskap, daribland
kemi, besvaras med att det finns flera méjliga innehallsdimensioner och aktiviteter. Bland de
vanligaste innehallsomradena &r vatten, djur och natur. Den helt dominerande aktiviteten &r
experiment. Andra vanliga aktiviteter ar att utforska, undersoka, studera fenomen och baka.
Forutom begreppsligt innehall eller fokus pa arbetsformer, kan naturvetenskapsundervisning
aven kannetecknas av kopplingar till andra &mnesomraden (sasom teknik, hélsa eller miljo)
eller upplevelser och sinnliga erfarenheter. Ofta halls undervisningen utomhus och ar planerad.
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8 Vad kan kéanneteckna undervisning i férskola med fokus pa teknik?

Teknik kan framtrada i bade spontan och planerad undervisning. Styrdokumenten niamns inte i
stor utstrackning nar forskolldrare och chefer/rektorer kommenterar undervisning inom teknik.
Forskollarare och chefer/rektorer forknippar begreppet digitalisering med undervisning inom
teknik trots att den reviderade laroplanen inte specifikt reglerar undervisning i digital teknik,
utan &r framst framskriven under avsnitt som ror utbildning genrellt. Undersokningen visar att
begreppen bygga och konstruktion i stor utstrackning kopplas till undervisning inom kunskaps-
omradet teknik. Ordet funktion ar ocksa centralt nar undervisning inom teknik kommenteras
och detta begrepp lyfts fram av bade forskollarare och chefer/rektorer.

9 Vad kan kanneteckna undervisning i forskola med fokus pa hallbar utveckling?

Fragan om vad som kan kanneteckna undervisning med fokus pa hallbar utveckling besvaras
med att forhallningssatt betonas och att det finns flera mojliga innehallsdimensioner och
aktiviteter. Den vanligaste aktiviteten ar materialsortering i bred bemaérkelse och en vanlig
tematik ar naturliga kretslopp. Ekologisk hallbarhet ar helt dominerande, men det finns vissa
spar av social hallbarhet och demokratifragor. Det finns dven exmpel pa att forskollararen
agerar som forebild for barnen. Att med fokus pa hallbar utveckling 6ka komplexitetsgraden
och reflektionsnivan i undervisningen i forskolan, verkar av svaren att déma uppfattas som en
utmaning.

10 Vad kan kanneteckna undervisning i forskola med fokus pa halsosam livsstil?

Fragan om vad som kan kanneteckna undervisning med fokus pa hélsosam livsstil besvaras
med olika innehallsomraden som fysisk, psykisk och social halsa men dven hallbar utveckling.
Det kan vara att “arbeta med medvetenhet om vad kroppen behdver; somn, mat, aktivera
kroppen fysiskt” eller “empati och socialt samspel i relationer”. Undervisningen utmarks éven
av att samtal om olika aspekter av halsosam livsstil &r betydelsefullt: "att pedagoger pratar om
begreppen ma bra, 4ta nyttigt, nyttan av att réra pa sin kropp, sjukdomar och sé vidare,”samt
att det ar en vél avvagd balans i verksamheten under dagen eller veckan, som ”en vil balanserad
dag med lek och vila”.

11 Undervisning i forskola som inkluderar amnesoverskridande och transdisciplinart innehall

| svarsmaterialet framtrader dven svar som pekar pa att undervisningen har ett amnes-
overgripande och transdisciplinart innehall. Medverkande svarar da pa alla delfragor i fraga 2,
om de olika innehallsomradena, i ett och samma svar. ”Alla &mnena ar lika viktiga och darfor
ar det viktigt att vi bade integrerar de olika &mnena med varandra men aven ser dem som
enskilda &mnen”. | svaren anvénds ord som damne, dmnesovergripande, tvarvetenskaplig och
transdisciplinar: “Undervisningen i forskolan kénnetecknas av att pedagogerna med fordel kan
arbeta transdisciplinart”, »/.../pa detta sitt arbetar vi med dmnesovergripande under-
visning/.../”, ”/.../viktigt att det ar tvarvetenskapligt”. Vidare framtrader tema- och projekt-
inriktade spar. ”For mig ér det centralt att alla dessa omréden ingér i teman/projektarbeten. Vi
behdver dock dven ha kompetensutbildning i de olika &mnena (dmnesdidaktik) for att kunna
infora dessa i de gemensamma teman/projekt som ska genomforas pa alla forskolor”.
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12 Vad kan kanneteckna organisation och ledarskap som verkar for undervisning i forskola?

Organisation och ledarskap som ger forutsattningar for undervisning kannetecknas framfor allt
av tydlighet genom struktur och ansvarsfordelning och genom tid. Bade forskolldrare och
chefer/rektorer framhaller vikten av tydliga mal, strukturer och ansvarsfordelning. En tydligare
ansvarsfordelning betonas dér vikten av stod och legitimitet for utveckling av forskollarares
uppdrag och ansvar framhalls. Att finnas nara och att uppmuntra, utmana och stalla krav ar ett
spar som framtrader i forskollarares svar: “Att ledarskapet finns nira pedagogerna i deras
vardag, att de utmanar, uppmuntrar och ibland dven stéller krav”. Tiden &r det enskilt mest
utmarkande sparet rorande forutsattningen i materialet och det galler tid for planering,
reflektion, genomfdrande, aterkoppling och utvardering av undervisning samt kompetens-
utveckling. Vikten av att ha behorig personal och av att anstélla forskollarare framhalls av bade
forskollarare och chefer/rektorer.

13 Vad kan kénneteckna beddmning och sambeddmning i férskola?

| svaren pa den avslutande fragan finns spar av avstandstagande fran bedémning av typen
Svart att svara pa, vi gor ingen bedémning”. Sambeddémning framtrader dven som ett relativt
obekant begrepp: ”Ordet sambedomning har jag inte hort forut och vet inte vad det &ar”.
Hogfrekventa spar av verksamhetsinriktad bedémning tonar fram, exempelvis i uttryck som
“Det ar verksamheten som ska bedomas”. Vidare framtrader utmarkande spar av
sambedomning pa mikro- och institutionsniva, exempelvis i form av att ”Sambedémning ér
att kollegialt (arbetslag, tvéargrupper) diskutera, reflektera, analysera tillsammans. Lédra av
varandra!!”. Sambedémning lyfts aterkommande fram som en likvardighetsmarkar:
”Sambeddmning ar for mig att vi gdr mot en mer likvardig verksamhet, forstaelse for larande,
synliggérande av liroprocesser”. Aven om beddmning och sambedémning féretradesvis &r
inriktade pa verksamhet och larande framtrader ocksa spar av undervisningsinriktad
beddmning, dar det uttrycks bli viktigt att det & undervisningen som star i fokus for
beddémningen, inte barnen”.

Samlad analys — genomgripande spar i relation till didaktiska nivaer

| forhallande till Kansanens (1993) tre didaktiska nivaer kan vi uttolka tydligare och mer
flerstammiga spar pa en praktiknara aktionsniva an spar som explicit kan hanféras till teoretisk
eller metateoretisk niva. De (meta)teoretiska sparen ar vaga i hela materialet. Sammantaget kan
analysen i férhallande till syfte och fragor sammanfattas som “vagt flerstimmig undervisning
och sambeddmning”.

Exempel pa teorier som anvants vid analysen &r variationsteori, sociokulturellt perspektiv
och didaktik. I forhallande till Kansanens didaktiska nivder avser “vagt flerstimmig
undervisning och sambeddmning” spér i materialet som dels indikerar flerstimmighet, dels
vaghet och otydlighet pa de didaktiska nivaerna.

Reflektion kring analysen
Har ar det pa sin plats att betona att det finns en betydande variation av teoretiska och
metateoretiska grunder. | delrapporten gors inga ansprak pa att vara heltickande med
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fullstandig forteckning dver teoretiska och metateoretiska riktningar. Det kan snarare ses som
en skissartad diskussion av vissa tendenser gallande undervisning och sambeddémning baserad
pa (meta)teoretisk variation som uttolkats i svarsmaterialet.

Vidare har forskollarare och chefer/rektorer sannolikt tankar om undervisning som inte
utfallit i ord i svaren. Forskollarare och chefer/rektorer kan exempelvis vara teoretiskt
informerade &ven om de inte explicit refererar till teorier och teoretiska begrepp nér de skriver
om undervisning och sambeddmning. Vidare uttrycks att det kan vara svart att formulera sig i
oppna fritextsvar: “Stéller mig fundersam kring fragan. Mycket svart att kort precisera vad som
kénnetecknar just undervisning med fokus pa “musik”, "matematik” etc.”.

Varje forskare har ansvarat for analys av ett till tre frageomraden/kapitel i formuléaret.
Forskargruppen, bestdende av sex forskare (se ss. 12-13) traffades cirka en gang varannan
vecka. Dessa moten arrangerades exempelvis sa att en annan forskare an den som genomfort
analysen, laste igenom de redovisade analysen och framférde synpunkter.

Slutligen — professionellt omddéme

Slutligen kan det samlande begreppet “flerstimmig didaktisk modellering” vidare utprévas
i ljuset av didaktik och professionellt omddme. Forutom att kopplas till vetenskapliga
grunder, kan didaktik ocksa ses som hantverk (praktiska fardigheter) och som konstart
(undervisningskonst) i beprévade erfarenheter (jfr Vallberg Roth, et al., 2019). Hantverket
kan avse att larare handlar omdomesgillt i hela tiden nya och oférutsedda
undervisningssituationer” (Jank & Meyer, 1997, s. 40). Didaktik relateras dven till undervis-
ningskonst (Bengtsson, 1997; Hakansson & Sundberg, 2012). Undervisningskonsten kan avse
larares skicklighet i att sétta kunskapande processer i rorelse. I undervisning som konstart kan
en omdomesformaga tona fram dar larare i kreativ samhandling ror sig i ovantade banor,
korsar etablerade granser och navigerar i okanda vatten. Omdome kan da ocksa sta i relation
till icke-vetande (Bornemark, 2018) och det icke forutbestamda i unika situationer och méten
med unika barn och grupper. Flerstammighet kan avse flera roster och infallsvinklar, ocksa
spanningar och otakt mellan roster och infallsvinklar ryms i begreppet. Sammantaget kan da
flerstimmig didaktisk modellering prévas ge stod for professionellt omddme som praktisk-
teoretisk klokhet i relation till unika barn, grupper och undervisningssituationer med koppling
till en oviss framtid.

Nyckelord: Didaktik, forskola, kemi, ledarskap, matematik, motorik, musik, naturvetenskap,
rorelse, sambeddmning, teknik, undervisning.
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v - - Vetenskaplig ledare: Ann-Christine Vallberg Roth &r professor i
4 pedagogik vid Malmé universitet (Mau), Fakulteten for larande och
samhélle (LS), Institutionen for Barn Unga Samhalle (BUS). Hon har
erfarenhet som larare i forskola, grundskolans tidiga ar och hogskola.
Hennes forskningsinriktning rér undervisning, bedémning och laro-
planer i didaktisk belysning. Begreppet “flerstimmig didaktisk
modellering” kan flata samman hennes forskningsinriktning.

Sverker Aasa ar universitetsadjunkt vid Malmo universitet (Mau),
Fakulteten for larande och samhalle (LS), Institutionen for
naturvetenskap, matematik och samhélle (NMS). Sverker har ett
fordjupat intresse av teknik ur ett didaktiskt och &mnesteoretiskt
perpektiv och har under sin tid vid Malmé universitet, och tidigare
vid Umea universitet, fokuserat strategier for hur modern teknik
kan anvandas som undervisningsverktyg. Sverker har en bakgrund
som amnesldrare inom naturvetenskap och matematik och har
magisterexamen med huvudamne utbildningsvetenskap; Degree of
Master of Education.

Jan-Eric Ekberg &r lektor vid Malmé universitet (Mau), Fakulteten
for larande och samhélle (LS), Institutionen for Idrottsvetenskap.
Hans forskningsintresse omfattar larande och rorelseférmaga i saval
forskola som skola. Ett annat forskningsintresse &r laroplansteori och
sarskilt vad som kan anses vara kunskap vard att ”formedla” i olika
skolformer, sérskilt riktat mot rorelse och skolamnet idrott och halsa.
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Ylva Holmberg ar lektor i pedagogik vid Malmé universitet (Mau),
Fakulteten for larande och samhalle (LS), Institutionen for Barn Unga
Samhalle (BUS). Hon &r férskolléarare och rytmiklérare och har tidigare
varit engagerad 1 projekt "Rostritt”. I samarbete med Malmo stad har
hon lett tva forskningscirklar rérande musik i forskola. Nu ar hon
samordnare for forskollararutbildningen med musikprofil. Hon var
aven aktiv i forskningsprojektet “Flerstimmig undervisning och sam-
bedomning i forskola?” (UndiF, som ar foregangare till det
forskningsprojekt som vi redovisar resultatet fran i denna rapport). Och
hennes forskningsintresse ror didaktik och musikundervisning fran
forskola till hogskola.

Jesper Sjostrom ar bitr. professor i utbildningsvetenskap och docent i
naturvetenskapernas didaktik vid Malmd universitet (Mau), Fakulteten
for larande och samhélle (LS), Institutionen for Naturvetenskap,
Matematik och Samhalle (NMS). Han ar aven sa kallad NATDID-
ambassador, med uppgift att bidra till skolutveckling genom att sprida
NT-didaktisk forskning till verksamma i skolan och forskolan.
Sjostroms  forskningsintressen ar dels bildnings- och hallbarhets-
orienterad undervisning i och om sérskilt naturvetenskapliga &mnen,
dels (&mnes)didaktiska teorier/modeller och hur de kan anvédndas for
och utvecklas genom didaktisk modellering. Han intresserar sig dven
for implikationer av didaktiska modeller i (forskol)lararutbildning.

Catrin Stensson, &r universitetsadjunkt vid Malmd universitet (Mau),
Fakulteten for larande och samhalle (LS), Institutionen Barn Unga
Samhélle (BUS) dar hon tidigare haft ett samordnaransvar for
Verksamhetsférlagd utbildning (Vfu) inom institutionen. Catrin har en
bakgrund som forskollarare, grundskollarare och matematikutvecklare
med erfarenhet av lararuppdrag i forskola, skola, fritidshem och
hdgskola. Hennes forskningsintresse ror matematik i forskola och
skola. Catrin har masterexamen och &r licentiand med inriktning pa
pedagogik och matematikdidaktik.
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